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EDUCATION AS ART AND ART & OTHER COOL STUFF AS EDUCATION

keynote speaker
Prof. Dr. Emiel Heijnen

Dutch art and media educator Emiel Heijnen will talk about how educational and artistic practices can overlap, and
how contemporary popular culture and artworks can drive educational innovation. He draws on recent theoretical,
evaluative and design-based research by the Arts Education Research Group of the Amsterdam University of the Arts.
Based onthese studies, Heijnen proposes an a creative, cognitive and conceptual approach to teaching and learning. Such
authentic art curricula should offer students ways to learn about the arts, themselves, and the world.



STRENGTHENING THE PRESENCE OF DANCE/MOVEMENT
IN DANCE MOVEMENT THERAPY

keynote speaker
Hilda Wengrower, Psy. D.

Keywords: Arts/dance in/for psychotherapy; expression, creation, healing

Arts therapies and dance movement therapy (DMT) as well, have their roots in the arts. Human beings have used arts to
overcome their fears and worries especially those related to natural phenomena and their dependency from Nature (rain,
draught, beast hunting, etc.) Doing arts-performances in the form of rites helped them to feel the safety the togetherness
of group offers, to celebrate the course of life. However, in the practice of some colleagues these roots are weakening.
There is the aspiration to reproduce-translate concepts and theories of psychotherapies and epistemology dominated
by words-talking. This sometimes misses delving into the especial and unique qualities of the experience of arts making,
being actively or passively involved in dance.

As Dr. Pinchas Noy (psychoanalyst) wrote: arts fill the need of expression and communication that words cannot provide
(free translation of the author). There are colleagues around the world that base their work and theories solely or mainly
on psychoanalysis or other psychological theories. In many cases this is not enough. Freud himself supported learning
from different sources (Seligman 2011, 868).

Another point to remark, is that psychotherapies have laid themselves on philosophies that focus on lack, while arts
have been more often associated with vitality. With this perspective, we are losing the effect of vitality and interpersonal
communication that are potential or ingrained in dance.

In this lecture | will share the path | walked in a multidisciplinary perspective that encompasses Humanities, Social
Sciences, performers’and philosophers’ writings about dance and the phenomenology of dancing, qualitative research with
students, etc. | will briefly explain how one station in the road took me to another and the place where this path arrived.
One of my departing points is the epistemology of social-constructionism which holds that social forces operating and
commonly used images, model the behavior of people, their understanding and definitions of institutions and social
figures. Metaphors have at least two sources here taken into consideration: scientific, philosophical images and common
language uses.

Principal concepts related to dance

Dance as metaphor or image.

Contemporary conceptions of dance

What dance allows to experience in professional and non-professional dancers
Forms of Vitality (Daniel Stern)

Aesthetics and Dance movement Therapy

Positivity in Psychoanalysis and in DMT

To summarize: the purpose of the lecture is to open the knowledge of the reason and contribution of the arts and
especially of dance to therapy. The theoretical background stems from dance studies, philosophy, especially F. Nietzsche
and S. Langer, Daniel Stern, D. Winnicott, Positive Psychoanalysis, phenomenology of dance. Hermeneutic enquiry is the
methodology employed. The results show the distinct character of dance (and arts) and how it connects people to vitality.



ARTISTIC PARADIGM AND PEDAGOGY
OF SIGMA GROUP (1969-1981) IN TIMISOARA

keynote speaker
lleana Pintilie

In the 1960s, Timisoara had become one of the most dynamic centres of contemporary Romanian art, due to the fact
that a large number of young artists had settled in town and started to promot new visual concepts. In this context, the
formation of the experimental group Sigma must be connected to the creative work and personal development of two
major artists, founding members of this group: Stefan Bertalan and Constantin Flondor. In the same year, they both joined
the arts school of Timisoara, the two being bound by friendship and professional cooperation ever since the early 1960s.

The common themes of research and their concerns in those years were the development of a manner of understanding
and analysis, later conceptualizing nature and finding equivalences in abstract language. Their common interest was
aimed at the new issues in visual expression, permutational art, the new technologies or theoretical research areas (the
concepts of algorhythm, bionics, cybernetics etc.). In the autumn of 1969 a number of young graduates joined the staff
of the Timisoara Art High School. Some of these were to become members of a newly-founded group called Sigma - lon
Gaita, Elisei Rusu and Doru Tulcan. Constructivism and abstract art are present only in the first stage of the group’s activity
(1970-74), in some of their group works: The White Pyramid, project for a fountain, Elastic Structure, Structure for the
Timisoara Students’ Centre Hall and, especially, the Information Tower.

According to Flondor and Bertalan's account of events, the example of the Bauhaus school had a decisive effect on
the formation of this new group. Bauhaus strongly influenced their creative work, and they also took over some of the
pedagogical principles of that well-known “school”. Another important influence on them in this period was their continued
adherence to principles borrowed from constructivism and filled out by the addition of concepts such as structure,
relationship between parts, and environment.

What defined the new group was their declaration of a specific programme based on the principles of interdisciplinarity
and the use of awide variety of visual media. An important part of the Sigma group manifesto, artistic pedagogy was aimed
at educating youngsters in an open, multidisciplinary system, bridging the teacher-student gap. The teacher-artists’
studio problems started to be discussed and debated in the classroom.

Emulating the Bauhaus School, one of the main points of artistic educationin the arts school of Timisoara was the study of
forms, with the help of various visual experiments. Nature was investigated in the most unexpected ways and transposed
with the traditional means (drawing etc.) and the modern ones (photography and film). The environment became both a
research object and a performative area. Sigma group’s influence on the arts school of Timisoara was decisive, in those
years, for its future development.



MUSIC MEDITATION ON STAGE

keynote speaker
Dalma Toadre

Music mediation is one of the forms of cultural mediation. ,We call ‘cultural mediation’ a set of actions which aim,
through an intermediary - the mediator, [...] - to put an individual or a group in touch with a cultural or artistic proposal
(a singular work of art, an exhibition, a concert, a show, etc.), in order to promote its apprehension, its knowledge and
its appreciation.” (B. Aboudrar). In regard to music, this “set of actions” has become more and more diverse in the last
decades. The scope of the presentation is limited to the music mediation taking place in the context of purposefully
designed concerts and opera performances, hence the title “on stage”, with focus on performances for children. Next
to knowledge from research, the main part of the presentation will be dedicated to insights gained during more than
a decade of personal practical experience hosting and conducting more than 100 educational performances for children.

With the professionalization of music mediation, the numerous different approaches and strategies that can be used to
best serve the goal of creating access to classical music have been studied in classified. The most important of them
will be presented, firstin the context of the concert and then in the context of opera. They will be illustrated by examples
from the study of practices at different musical institutions world-wide. Video examples from performances hosted and
conducted by the author will be shown and discussed.



A MOTION CAPTURE TECHNIKA FELHASZNALASANAK
LEHETOSEGEI AZ ELOADOMUVESZETI KORNYEZETBEN

Adamovich Ferenc Tamas
Vigszinhaz

Kulcsszavak: motion capture, affektiv mozgaspedagdgia;
fizikai szinhazi tréning; testtudatos mozgas, készségszintli mozgas

Az el6adasomban olyan esettanulmanyokat szeretnék bemutatni, amelyek reprezentaljak a motion capture technika fel-
hasznalasanak iranyait az eléadémiivészetek tertletén. A technika felhasznalasahoz kapcsolom az affektiv mozgaspeda-
gogia eljarasahoz ko6td6dé kutatasi tervemet, amely a készségszintl és a testtudatos mozgasvégrehajtashoz kapcsolodik.
A mozgason keresztil vizsgalhatunk tancmivészettel és szinmUvészettel vagy akar zenemdivészettel kapcsolatos kérdé-
seket is. A motion capture technika segitségével mélységi képeket régzithetlink és digitalizalhatunk, amely a mozgasrol
atfogo képet ad, ezzel lehet6séget teremtve a mozgasanalizalasra. A mozgasanalizalas miatt a technika eredményesen
hasznéalhatd fel az oktatasban és a kutatas teruletén is.

A technika segitségével kialakul6 kutatasokban fontos szerepet kaphat a mozgas és az érzelmek kozotti kapcsolat-
rendszer vizsgalata, amely a robotikahoz is kapcsolédik. Ezzel kapcsolatban is tobbféle eljarassal kisérleteztek mar. Tobbek
k6zott bemutatom azt a tanulmanyt, amelyben a targyalt szoftver a hagyomanyos videdfelvételekbdl a jarast vizsgalja, mi-
ként mélységi képeket készit és mozgasmintakat alakit ki, majd LSTM rendszer segitségével kategorizalja a mozgast négy
féle érzelemi allapot szerint 78 % pontossaggal, amelyek a duh, a szomorusag, az 6rom és a neutralis allapot. Az érzelmeink
tehat befolyasoljak a kifejez6d6 mozdulatokat, ezért a motion capture technikat szinmUvészeti kérnyezetben felhasznal-
hatjuk a szinhazpedagogiai modszerek hatékonysaganak vizsgalatara, kiemelten Sztanyiszlavszkij technikajat. Sztanyiszl-
avszkij az érzelmi emlékek felidézésével prébalt érzelmi allapotot el6hangolni, az affektiv mozgaspedagodgia pedig a mozgas
segitségével szeretné megtenni ugyanezt. A kétféle eljaras segitségével létrejott mozgasmintak 6sszehasonlitasa valaszt
adhat a szinhazpedagdgiai modszerek alapvetéseire. A tdncmiivészeti kdrnyezetben megfigyelhetjik azt, hogy hogyan se-
githet a motion capture technika a mozgastanulasban és koreografalasban. Hasznos lehet két mozdulat ésszehasonlitasa-
ban, amely lehet a tanar és a diak mozgasanak 0sszehasonlitasa, vagy akar a diak fejlédését vizsgalva dnmagaval is dssze
lehet hasonlitani, igy egyfajta értékelési rendszert is létrehozhatunk.

Szakirodalom
Aristidou, A., Stavrakis, E., & Chrysanthou, Y. (2014, October). Motion Analysis for Folk Dance Evaluation.
In GCH (pp. 55-64).
Cisneros, R. E., Wood, K., Whatley, S., Buccoli, M., Zanoni, M., & Sarti, A.(2019).
Virtual reality and choreographic practice: The potential for new creative methods. Body, Space & Technology, 18(1).
Randhavane, Tanmay, et al. ,Identifying emotions from walking using affective and deep features.”
arXiv preprint arXiv:1906.11884 (2019).
Wang, S., Li, J., Cao, T., Wang, H., Tu, P., & Li, Y.(2020). Dance emotion recognition based on laban motion analysis using
convolutional neural network and long short-term memory. IEEE Access, 8, 124928-124938.



PEDAGOGUS HALLGATOK MUZEUMI TAPASZTALATAI
OVODASOK MUZEUMI TANULASAROL

Aggné Pirka Veronika *, Paal Zsuzsanna **, Szerdahelyi Katalin ***, Varga Dora ****, Kolosai Nedda *****
*ELTE TOK
** Magyar Képzémdivészeti Egyetem
** ELTE TOK Gyakorlé Ovoda
¥ Hetedhét Jatékmuzeum
wex ELTE TOK

Kulcsszavak: gyermekkortérténet, gyermekkultura, fels6oktataspedagogia

Kutatasi, fels6oktatas- és kdzoktatas fejlesztési munkank kiinduld célja, hogy pedagoqus hallgatoink valjanak képes-
sé az élethosszig vald tanulas el@segitése céljabdl a mivelédés, onmiivelés élvezetes, értékkozvetitd modszereinek to-
vabbadéasara a gyermekkultura, jatékkultura aktiv formaladsara 6vodasok szamara, muzeumi kérnyezetben. A téma el-
méleti hatterét a gyermekkortdrténeti kutatasbél fakado tudomanyos ismeretek (Pukanszky, Németh és Pirka, 2014),
a muzeumpedagdgia elmélete és gyakorlata, illetve a tanuldsrol alkotott konstruktivista felfogas adja (Nahalka, 2003).
Az elmult tiz évben, a gyermekek muzeumi tanuldsdhoz megjelent irodalmak vizsgaltdk a mizeum és iskola (Szabolcs és
Foghtly, 2010; Karpati és Vasarhelyi, 2011), mizeum és felséoktatas kapcsolatat (Koltai, 2011). Médszertani megoldaso-
kat, fejlesztési teriiletek mutattak be a 7-18 éves koru, iskolas korosztaly szamara. Az 6vodas korosztaly mdzeumi tanula-
sanak vizsgéalata, a muzeumpedagogiai foglalkozdsok megteremtése tobb tudomanytertlet, tdbb mlvészeti ag egylttes
bevonasaval viszonylag Uj terllete a miivészetpedagdgianak, valamint a neveléstudomanyi kutatasoknak és mddszerta-
ni j6 gyakorlatoknak (Kolosai, 2019, 2022; Torgyik, 2018). Az 6vodasok muzeumi tanulasanak megvaldsitasi lehetéségét
fejlédéslélektani sajatossagaik figyelembevétele, a tanulas és tudaskonstrualas kulturalis jatszotereinek kialakitasat,
azok megqujitasat a konstruktivista tanulasfelfogas gyakorlati megvaldsitasa teszi lehetévé (Kolosai, 2022, Nahalka, 2013).

Longitudinalis kutatasunkban felmértik pedagogus hallgaték személyes tapasztalatait 6vodasok miuzeumi tanu-
lasarol, muzeumpedagogiarol alkotott nézeteikrdl 2017 és 2023 kozott tobb alkalommal. Az el6adas bemutatja a 2020-
as kutatasban részt vev6 egyetemi hallgatok, azota gyakorld pedagogusok jelenlegi (2023) mizeumba jarasi szokasait,
ovodasok muzeumi tanulasarol alkotott jelenlegi nézeteit, 6sszehasonlitva a bemeneti kérddiv eredmeényeivel. 2023-as
nagymintas kikérdezéslink soran a kdvetkezd kutatasi kérdésekre keresilink valaszt: (1) Milyennek latjak a megkérdezett
pedagogus hallgaték (tobb szaz kisgyermekneveld, 6vodapedagogus, tanitd alapszakos, illetve mesterszakos résztvevo)
az ovodaskoru gyermeket a muzeumban, milyen a pedagogus hallgatok gyermekképe ebben a kontextusban. (2) Milyen
nézetekkel rendelkeznek a pedagdgus egyetemi hallgatok dévodasok muzeumi tanuldsarél? (3) Hogyan gondolkodnak
a muzeumrol, mint kulturalis intézményrél? (3) Milyen tapasztalatokkal rendelkeznek 6vodasok muzeumi tanulasarol?

Kutatasi kérdéseink megvalaszolasahoz az irasbeli kikérdezés madszerét alkalmaztuk, nyilt és zart veql kérdések-
kel egyarant felmértuk hallgatdink személyes tapasztalatait. Eredményeink szerint a hallgatok muzeumhoz, mint 6voda-
sok szamara hatékony tanulas szintérhez vald viszonyat, err6l alkotott nézeteiket, kulturalis gyakorlataikat a megfeleld
modszerekkel felépitett, konkrét muzeumi tapasztalatokkal atsz6tt egyetemi kurzus pozitivan formalja.

A kutatast tamogatta

Készilt az RRF-2.3.1-21-2022-00013 azonositészamu ,Tarsadalmi Innovaciés Nemzeti Laboratérium” elnevezés( projekt-
ben, Magyarorszag Helyreallitasi és Ellenalloképesséqi Tervének keretében, az Eurdpai Unio Helyreallitasi és Ellenalloké-
pességi Eszkozének tAmogatasaval.

Irodalom

Kéarpati, A.(2011). A muzeumi kidllitas, mint tanitasi és tanulasi kornyezet. Vasarhelyi, T. &. Karpati, A. (Eds),

Muzeumi tanulas (pp.38-43). Magyar Természettudomanyi Muzeum, Typotex Kiado.

Kolosai, N.(2019). Ovodasok a muzeumban. In Boros Tiinde (Ed.), Mizeumi és konyvtari fejlesztések mindenkinek.
Szabadtéri Néprajzi Muzeum Muzeumi Oktatasi és Mddszertani Kézpont. https://mokk.skanzen.hu/admin/data/
file/20200416/kolosai_n_ovodasok_a_muzeumban.pdf ISBN 978-615-5123-94-8 Kolosai Nedda (2022). Mom, let’s

7


https://mokk.skanzen.hu/admin/data/file/20200416/kolosai_n_ovodasok_a_muzeumban.pdf
https://mokk.skanzen.hu/admin/data/file/20200416/kolosai_n_ovodasok_a_muzeumban.pdf

go to a museum today! - the museum as an innovative cultural playdround for kinder-garteners and their families.
E6tvos Lorand University Faculty of Primary and Pre-school Education. National Laboratory of Social Innovation
ELTE-TINLAB. 111 p. ISBN 978-963-489-523-7

Németh A., Pukanszky B. & Pirka V. (2014, szerk.). Tovabbél6 utopiak életreform és eformpedagodgia a 20. szazad elsé
felében. Gondolat Kiado.

Szabolcs, E. & Foghttiy, K. (2010, Eds). Zsibongd Muzeum. ELTE E6tvés Kiadd Kft.

Torgyik, J.(2018). Kisgyermekek, 6vodas és iskolai csoportok. In(u6), Tanulas a mizeumpedagdgia mddszereivel
(pp. 22-24). E6tvos Jozsef Konyvkiado.



STEAM-ALAPU TERSZEMLELET
FEJLESZTO PROGRAM HATEKONYSAGANAK
VIZSGALATA VIZUALIS-TERI KEPESSEGTESZTTEL

Babaly Bernadett *, Karpati Andrea **
* Obudai Egyetem, Ybl Miklés Epitéstudomanyi Kar
** Budapesti Corvinus Egyetem

Kulcsszavak: STEMSTEAM; vizudlis-téri képességek; multidiszciplinaris fejlesztés

A mlvészetpedagdgiai modszereket egyre gyakrabban alkalmazzak a STEM(Science, Technology, Engineering, Mathema-
tics) oktatasban a tanitasi és tanuldsi eredmények javitasa érdekében (Virani, 2021). A mivészet kezd6betdjével (,A" vagy-
is ,Arts”) kiegésziild STEAM jellemzéen projektalapl oktatas soran 2D és 3D tudomanyos vizualizaciokat és modellezést
hasznal, amely el6segiti a kreativ problémamegoldast (Feldman, 2015). EI6adasunk témaja egy szlovak vezetéssel megva-
[ésult multidiszciplinaris kutatas, amely a fels6oktatasban mar sikeresen alkalmazott STEAM modell alapelveit adaptalta
10-12 éves korosztalyban (Szab¢ et al., 2023). A matematika, informatika és vizualis nevelés 6sszehangolt fejleszt6 prog-
ramjainak hatékonysagat vizualis-téri tesztekkel értékeltik.

2020 oktobere és 2022 majusa kozott végeztik vizsgalatainkat, harom, eltérd szociokulturalis kdrnyezetben 1évé
szlovak intézményben (Ersekujvar, Guta, Nyitra). Osszesen 100, az el6- és utoteszteket egyarant kitdltott tanuld (50-50 fid
és lany) eredményeit vettlnk figyelembe., Felméréseinket a 2016-2019 k6zott fejlesztett és magyar kutatasokban validalt
Vizualis-téri képességek tesztcsomag 5. évfolyamos tesztjével végeztik el. A 3 mért részképesség: (1) vizualizacid, (2)
térbeli tajékozddas, (3) mentalis forgatas.

Eredményeink igazoljak, hogy a STEAM megkdzelitést alkalmazd program hatékonyan fejlesztette az alacsony, il-
letve a magasabb tudasszintrél indul6 tanuldk vizualis-téri képességeit is. Az atlagos teljesitmény javulas 25.60%p volt
az utéteszten (t=10.12, t < 0.01). A teszteredmények mellett ismertetjik a teljesitmények novekedését részképességen-
ként, dsszehasonlitjuk a két, az indulo6 tudasszint alapjan Iétrehozott kisérleti csoport fejlédését, adatainkat 6sszevetjik
iskolanként, osztalyonként és nemenként, valamint attekintjik a kérddives felmérés Iényeges elemeit.

Az integrativ STEAM oktatasi modell bevezetése, a vizualizacios és mentalis manipulacios gyakorlatok, a kreativ
modellezési feladatok alkalmazasa kilénosen hasznosnak bizonyultak az alacsony szint( téri képességekkel rendelkezé
tanuldk szamara a tudomanyos fogalmak és alapelvek megértésének eldsegitésében. Mivel tobb szaz hivatas gyakorla-
sahoz elengedhetetlen a megbizhaté téerérzékelés és a mentalis téri mlveletek pontos elvégzése, ezek fejlesztése jelen-
tésen javithatja a sikeres karrier esélyeit a STEM terlleteken.

Hivatkozasok

Feldman, A. STEAM Rising: Why We Need to Put the Arts Into STEM Education. Slate, June 2015. Available online: https://
slate.com/technoloqgy/2015/06/steam-vs-stem-why-we-need-to-put-the-arts-into-stem-education.html

Szabo, T., Babaly, B., Pataiova, H. & Karpati, A.(2023). Development of spatial abilities of preadolescents: what works?
Education Sciences, 13(3):312, https://doi.org/10.3330/educsci13030312

Virani, T(2021). Closing the Gender Gap: How Girls and STEAM Are Stepping Up. Vancouver Tech Journal, December 2021.
Available online: https://www.vantechjournal.com/p/gender-gapsteam.
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HONNAN JOTT ES HOVA TART A NEPI JATSZOHAZVEZETOI KEPZES

Benedek Krisztina
Hagyomanyok Haza

Kulcsszavak: népijatszohaz; népi kézmivesség

A Hagyomanyok Haza pedagogusok és a kozmdvelédésben dolgozok szamara akkreditalt, valamint a népi kismesterségek
teriiletén szakképzettséget ado, iskolarendszeren kivili feln6ttképzésein, az alapitas éve (2000) 6ta, sok szaz hallgato vett
részt. A képzéseinkre jelentkezd pedagdgusoknak egyarant kinalunk anyagismeretet, néprajzi tudast, valamint modszer-
tani folkészitést mindezek oktatasahoz, tovabbadasahoz.

A Népijatszéhaz vezetditanfolyamunk joval a Hagyomanyok Haza alapitasa el6tt, 1993-banindult. Az egy éves kép-
zés alapvetd célja, hogy a hallgatoknak komplex médon mutassa be a néphagyomany kilonbozé terileteit. A résztvevék
alapszinten megismerkednek:

- anépi kézmlivesség természetben megtaldlhaté alapanyagival (gyapju, vessz6, szalma, csuhé, agyag, bér, gyékény,
festé- és gyogynoveények stb.)

- az egyszer(, archaikus kézmlves technologiakkal (fonas, szovés, nemezelés, gyertyamartas, mézeskalacs készités,
tojasiras, b6rmuivesség, kosarfonas).

« afentianyagok és technologiak felhasznalasaval egyszer(, funkcionalis targyak, jatékok készitésével.

« ajeles napokhoz kothet6 targykészités alkalmaival és technikaival.

El6adasomban a képzési tematikak, akkreditaciés dokumentumok és az oktatokkal készult interjuk alapjan azt mu-
tatom be, hogy a képzés alapitas 6ta eltelt 30 évben hogyan és miért valtozott a tematika, a tananyagtartalmak és a mod-
szertani felkészités milyen formaban valdsult meg.

Szakirodalom

Beszprémy Katalin szerk. Népi jatszdhaz. Szoveggyljtemeény és segédanyag a népi jatszohazi foglalkozasvezetdi
tanfolyam hallgatéi szamara. Hagyomanyok Haza, Budapest, 2002.

Benedek Krisztina szerk. Jaték tér - jaték tar. Jatékok a hagyomanyban, hagyomanyos jatékok. DVD-ROM.
Hagyomanyok Haza, Budapest, 2006.

Benedek Krisztina - Sandor Ildiké szerk. Utravald A néphagyomany kézvetitésének modszerei az 6vodaban.
Hagyomanyok Haza, Budapest, 2007.

Benedek Krisztina - Sandor Ildiké szerk. Utravalé 2. A néphagyomany kdzvetitésének modszerei az iskoldban
Hagyomanyok Haza, Budapest, 2009.
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SZIMPLAN KORTARS: KORTARS MUVESZETROL KIS ADAGOKBAN

Bodoni-Dombi Tiinde
PKE KépzémUvészet

Kulcsszavak: filmesszé-sorozat, kortars képzémiivészet; miivészetkozvetités; Z-generacio

A Szimplan Kortars projekt célja a kortars mlvészet népszerisitése a magyar nyelvterileten él6 Z-generaciés fiatalok
korében. Kozvetett cél felkelteni érdekl6désiiket a galériak, muzeumok, biennalék irant.

Az elméleti keret, amelyre reflektalunk, Boddczi Istvan 2005-6s megallapitasal, mely szerint Magyarorszagon a kor-
tars miveszet meglehetdsen csekély hirnévvel rendelkezik. Kiterjesztve ezt a problémat a hataron tuli fiatalok korére, a
Z-generacid 0sszességében a kortars autonom mivészetet kevéssé ismeri és érti. Aktiv részt vallalunk egy fajta tarta-
lomgyartasban, illeszkedve Manovich allitdsahoz, mely szerint: “"A webes videotartalmak robbanaséaval (2005-) egy Ujmeé-
dia-univerzum nyilt meg.”

Mddszereiben a Szimplan Kortars projekt specifikus, ugyanakkor szervesen kapcsolodik a Vizualis Alkotas és Neve-
lés Kutatdcsoport metddusahoz. Osszességében a vizualis nevelésben alkalmazza a Z-generacié képi nyelvét, a digitalis
grafika, film, vided, animacio segitségével. A komplex vizualis nyelv értelmezése és hasznalata nem idegen a célk6zon-
ségnek. A tomegkultura médiumainak hatasai alatt formalodnak, az online fellileteken hasznalatos 6sszetett képi nyelvre
reagalnak. Mindezek alapjan a fiatalok szamara, a kortars autondm miivészetet is elsddlegesen az interneten keresztil
lehet kozvetiteni.

A projektet megel6z6 rovid felmérés alapjan, magyar nyelvterileten hasonlé tudomanyos és mivészi igénnyel ké-
szllt mozgoképek kis mértékben vannak jelen online fellleteken.

A Szimplan Kortars kisérleti projekt vizsgalja a tudoméanyos és mivészi igénnyel készilt grafikakban és mozgoké-
pekben rejlé lehet6ségeket, a magyar nyelvterlleten él6 Z-generacio vizualis nevelésében valo alkalmazasahoz.

A projekt eredményei

« eqgy film-esszé sorozat, melyek rovid szpotok, vegyitve a film, animacio és kollazs mifajokat. A Z-generacio vizua-
lis formanyelvét kovetve, illeszkedve a kortars online képi vilag trendjeihez, megfelelnek az alapveté mozgdképes
szakmai szempontoknak, stilarisan egységesek. A mozgdképek szerkezete dinamikus, gyors tempoju, de kénnyen
ertelmezhetd, hiszen a film-esszék hossza 3-5 perc, a szpot-ok 30-60 masodperc, ami feszes narrativat, jol felépitett
dramaturgiat igényel. 3

« akodzdsségi meédiaban megjelent mozgd- és alloképes anyagok. A mozgoképes anyagok a TikTok platformra kerlltek
fel, az alloképes munkak az Instagram-on kaptak helyet. Az Instagramon kozdlt bejegyzések parhuzamosan felkerdil-
nek a Facebookra is. A legjobban m(ikodé, legtobb elérést, megosztast, kedvelést produkalo platform, ahol a Szimp-
lan Kortars projekt teret nyerhetett, az Instagram.

« elméleti reflexiok, amelyeket a kutatdcsapat tagjai konferenciakon ismertetnek és tanulmanyokban fejtenek ki.

« aPRIMANIMA Filmfesztival alatt, vetitésre kerllt az els6 kisfilm, illetve rovid 1-5 szavas reakcidkat kértliink a Z-gene-
racios nézéktol.

« Tervezzik a projektet és eredményeit bemutatni a sepsiszentgyorgyi Magma Kortars Kiallitétérben.

A kutatast tamogatta a Sapientia Alapitvany - Kutatasi Programok Intézete.

Palyazatvezet6: dr. Bartha Sandor docens (PKE, Mlivészeti Tanszék)

Projektvezet6: dr. Horvath Gizela professzor (PKE, Mlvészeti Tanszék), dr. Balazs Zoltan adjunktus
(PKE, Miivészeti Tanszék)
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KORMU-PROJEKTEK,
AVAGY TYUKLEPESBEN A MODERN MUVESZETEK FELE

Boldizsar-Molnar Gyérgyi *, Urban Tamara Eszter **
* Szolnoki Szakképzési Centrum Pet6fi Sdndor Technikum és Szakképz6 Iskola
** Szolnoki Szakképzési Centrum Pet6fi Sdndor Technikum és Szakképzé Iskola

Kulcsszavak: Kortars; Reflexio; Differencialas

Minden muivészeti jelenség sokkal teljesebb annal, semhogy barmilyen részletes definicioval eqgy hatarig kimerithetnénk
azt. A kortars miivészet sokak szamara még ma is idegen, olyasmi, amir6l azt gondoljak, hogy nem érthetd, ,elvont”. Valami,
ami csak egy sz(ik réteget szolit meg. Noha pont a kortars mivészet az, ami leginkabb atélhetd szamunkra, hiszen abbol az
aktualis kontextusbol épitkezik, ami mindannyiunkat koritlvesz. Mlvésztanarként a munkank soran fontosnak tartjuk, hogy
olyan projekteken dolgozzunk a diakokkal, melynek soran tarsadalmi, 6koldgiai, kulturalis vagy mas kortars helyzetekre re-
flektalhatunk, ezzel is szélesitve a didkok szemléletmaodjat. A mivészettel valo nevelés altal kozelebb vihetjik ket ezekhez
az ismeretekhez, predesztinalhatjuk az alkotoi folyamatokat. A kreativ alkotasi modszerek, koncepcidk felépitésen keresz-
tdl kutassak a lehetdségeket, a kor aktualis kérdéseire adott valaszokat megértsék, ezaltal fejlesszék a sajat valaszadasi
képességeiket. Ugyanakkor képesek legyenek ezaltal mélyebb érzéseket, gondolatokat atélni és atadni, amelyek szintén az
Oket korllvevd vilagbol szarmaznak.

A Ludwig MUzeum ,Van miivészi vénad?” palyazatan kifejezetten egy 6koldgiai problémara szerettiink volna ravila-
gitani, amelyben mindannyian érintettek vagyunk, de a kdvetkezmények a tavoli jovére is kihatnak. Az ilyen és ehhez ha-
sonlo6 palyazatok remek lehet6séget nyujtanak a diakok szamara, hogy megmérettessék magukat orszagos, illetve nem-
zetkozi szintenis. Ugy gondoljuk, hogy azitt szerzett tapasztalatok nagyban megerd@sitik azt a mivészettel valo nevelést,
a kreativitas és a problémameqgoldo6 képesség fejl6dését, az egyéni Utkeresést. Hogy bejarjak ezt az utat, a dinamikusan
valtozo miveészeti médiumok lehetdséget adnak a didkok motivacidjanak fenntartasahoz, am ehhez olyan differencialt
pedagdgiai eszkozdkre van szikség, amelyek tamogatjak mind az egyéni mind csapatmunkaban torténd elképzeléseket.

Szakirodalom

Beke Laszlo - Mlalkotasok elemzése, Nemzeti Tankdnyvkiado, Budapest 1985

Aknai Tamas - Deltataj. Egyetemes muivészettorténet mindenkinek 1980-2000 Dial6g Campus kiado, 2011
Umberto Eco - A Szépséq torténete, Eurépa Kényvkiado, Budapest, 2010

Creative Evolution: Henri Bergson, 2018

A kutatast tamogatta:

Budapest Corvinus Egyetem, Vizudlis Kultura Kutatécsoport
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A RAJZES VIZUALIS KULTURA OKTATASANAK
MEGUJITASA A MUZEUMPEDAGOGIA BEVONASAVAL
A KORTARS MUVESZETEK JEGYEBEN

Boskovitzné Csernyanszky Katalin
Berzsenyi Daniel Gimnazium

Kulcsszavak: Muzeumpedagogiai gyakorlat; Kortars miveszet

cel

Arajz ésvizualis kultura, valamint a muzeumpedagdgia gyakorlat beépitése a helyi tantervbe, valamint a mizeumpedago6qus
és az osztalyt kisérd rajztanar egytttmikodeése a kiallitotérben. A muzeumlatogatasok 11. osztalyosok szamara késziiltek.
Az el6adéas az eddig megvaldsult hat kidllitaslatogatas koncepciojanak, a kozos egylttmikodésnek és a rajzi feladatoknak
az ismertetését foglalja magaba.

2020/20211. félév:

Kiallitas: ‘Frissen’/Mdcsarnok/Schopp Illdiké muzeumpedagdgus

Résztvevo osztalyok: 11.d, ¢

A kiallitas megtekintése online tértént a covid miatt.

2020/20211l. félév:

Kiallitas: ‘Fotdszalon’/Micsarnok/Schopp Ildiké6 muzeumpedagdgus

Résztvevd osztalyok: 11.a,b

A kiallitas megtekintésének id6pontjai: 11.a 2021.06.03., 11.b 2021.06.07.

2021/2022 1. félév:

Kiallitads: 'Részben az egész - Baranyay Andras’/M(icsarnok/ Schopp Ildiké muzeumpedagogus.
Résztvevo osztalyok: 11.a, b

A kiallitas megtekintésének id6pontjai: 11.a 2021.11.03., 11.b 2021.11.05.

2021/2022 11. félév:

Kiallitas: ‘Strand az egész vilag - Martin Parr’/Mlcsarnok/Schopp Ildiké muzeumpedagdgus
Résztvevo osztalyok: 11. ¢, d

A kiallitas megtekintésének idépontjai: 11.a 2022.04.26 11.b 2022.05.20

2022/2023 1. félév:

Kiallitas: Kor{e)ai rajzok - Matrai Péter/FUGA

Résztvevd osztaly: 11. ¢

A kiallitas megtekintésének idépontja: 2022.09.23.,

Kiallitas: ‘Antonio de Campos - Zaha Hadid koncepcidok/FUGA/Sliveges Gréta és Vizi Kata a galéria munkatarsai
Résztvevd osztaly: 11. ¢

A kiallitas megtekintésének idépontja: 2022.12.16.

Utemterv minden egyes kiallitaslatogatas és muzeumpedagdgiai foglalkozas esetében:

«  Muzeumpedagogussal valo kdzos felkésziilés (elméleti + gyakorlati tevékenységek megtervezése).

« Rahangolas: el6készit6 6ra gyakorlati feladattal a gimnaziumban.

- Akiallitds megtekintése k6z6s muzeumpedagogiai foglalkozassal (mizeumpedagdgus és vizualis kultura tanar).
- Feldolgozas, 6sszegzés és lezaras a gimnaziumban. Kiallitas (dokumentalas).

Irodalom

Ban Andrés, Haris Laszl6, Szeg6 Gyorgy A fény képeil ll. FotdmUivészeti Nemzeti Szalon / Katalogus 2021,
Mdcsarnok Nonprofit Kft

JURECSKO Laszl6, KISHONTHY Zsolt, KONDOR-SZILAGY| Maria Részben az egész | Baranyay Andras emlékkiallitasa /
Katalogus 2021, MGcsarnok Nonprofit Kft

FUGA mikrokozmosz 043: Matrai Péter / 2020

Hadid: Complete Works 1979-2009
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1.MATRAI PETER 'KOR(E)AI RAJZOK ES A. DE CAMPOS-ZAHA HADID
KONCEPCIOK CiMU KIALLITASRA REFLEKTALO TANULOI MUNKAK

Boskovitzné Csernyanszky Katalin
Berzsenyi Daniel Gimnazium

Kulcsszavak: Kortars épitészet; Kétiranypontos perspetivikus abrazolas

Az alabbi két kiallitas anyagara reflektalo tanuldi munkak bemutatasara igényelném a kiallitéfellletet:
1. Méatrai Péter 'Kor(e)ai rajzok’ cimdi kiallitasara refletald tanuloi alkotasok
2.’Antonio de Campos-Zaha Hadi koncepciok’ kiallitasara refletald tanuloi alkotasok

Megvaldsult: 2022/23 tanév elsé fele, két muzeumpedagogiai foglalkozas, 11.c osztaly.
Helyszin: FUGA Epitészeti Kozpont.

Elsé kiallitas: Matrai Péter: Kor(e)ai rajzok cimii kiallitas
Elézetesen a didkok megismerkedtek a kiallité mivészek munkassagaval, majd a kiallitas tematikajaval 6sszefligg6 rajzi
feladatot kaptak a rajzoréan.

Az el6készileti rajzorakon bemutatasra kerdilt az épitész eddigi palyafutasa, fokuszban a killitas anyagaval. (Tizen-
két évesen Eszak-Koreaban toltott egy évet diplomata sziilei révén. Ez id alatt késziilt két iranypontos perspektivikus
épllettervei lathatoak a kidllitason.) A kétoras mizeumpedagdgiai foglalkozason az épitész személyesen vezette korbe
a didkokat, mesélt a rajzok keletkezésérdl, felidézte az ottani életliket (lakhatasi korilmények, étkezések, mindennapok,
muivel6dési, szorakozasilehetdségek szlikdsségei), mindez a 60-as évek torténelmébe agyazva élénk érdeklddést valtott
ki. Gyakorlati feladatként harom feladat k6zul valaszthattak. A feladatok kidolgozaséara rajzorakon kerllt sor. Lezaraskent
az elkészllt alkotasok a kiallitas finisszazsan bemutatasra kertltek, szemléltetve egy hatvan évvel ezel6tti gyerek és a mai
gyerekek kreativitasat.

Masodik kiallitas: Antonio de Campos és Zaha Hadid koncepciok cimii kiallitas

Az el6késziileti rajzorakon a diakok részletesen megismerkedtek Zaha Hadid épitészetével és Antonio de Campos alkota-
saival, valamint kett6jik szoros munkakapcsolataba is betekintést nyerhettek. Campos 10 éven keresztil dolgozott kreativ
tanacsadokeént a vilaghird iraki epitész mellett. Gyakorlati feladatként Zaha Hadid megvalo6sult és tervként fennmaradt épa-
leteibdl kiindulva és annak egy motivumanak felhasznalasaval készitettek absztrakt képet Antonio de Campos stilusaban.
A kétdras muzeumpedagogiai foglalkozas a FUGA munkatarsaival kozdsen, Suveges Grétaval és Vizi Kataval valosult meg.

A latottak feldolgozasa, megbeszélése szintén rajzdra keretek kozott tortént.

A kiallitas finisszazsan a diakok személyesen taldlkozhattak Antonio de Camposszal.

Irodalom
Hadid: Complete Works 1979-2009
FUGA 225_online: Méatrai Péter Kor{e)ai hazrajzok
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MUVESZETPEDAGOGIA A SCHOFFER GYUJTEMENYBEN
Budai Viktoria
Schoffer Gyljtemeény

Kulcsszavak: Nicolas Schoffer; Kinetika; Varetra

Nicolas Schoffer Gyljtemeény Budai Viktoria gyljteményvezetd

A Nicolas Schoffer Gyljtemény muzeumpedagodgiai foglalkozasainak f6 elemét a Varetra doboz jelenti. Nicolas Schoffer
pedagdgiai célkitlizése a ,fekete fénydoboz” hasznéalata a pedagogiai munkaban. A gydjteményi foglalkozasok soran el-
s6sorban a mdalkotasok befogadasat és magat a fénydinamikus doboz megismerését tiiztlk ki célul. Az el6adas réviden
ismerteti a Varetra doboz nyolcvanas években a kalocsai altalanos iskolakban kisérleti alkalmazasanak tapasztalatait.
Az el6adas tovabbi része a jelen mizeumpedagdgiai tapasztalatait és tovabblépési iranyait vazolja fel.

A foglalkozasokat interaktiv tarlatvezetés el6zi meg, amely soran a tarlatvezetd kérdésekre épité tarlatvezetést tart.
A tarlatvezetés, mint kommunikacios folyamat az egyik legjelentdsebb kdzvetitési csatorna a mizeumi kommunikéaci-
oban ,A tarlatvezetés nézéssel kapcsolatos élmény, elsédleges felfogo szerve a szem. Minden el6feltétele a mialkotas
szemlélése.” A tarlatvezetés eqgyik célja az informacioatadas mellett a gyermekek kisérletezé-felfedez6 kivancsisaganak
felkeltése. ,Természetes tanulasi impulzusnak bizonyul az, hogy ha gyerekekkel foglalkozunk, akkor valamit kapniuk kell,
valamit ki kell probalniuk, valamit tapasztalniuk kell, valami cselekvd viszonyt kell kialakitani a korilottik [év6 kornye-
zettel.” irja Zacharias. A muzeumpedagogiai foglalkozas masodik részében a schofferi szemléletnek megfeleléen a gye-
rekeket, illetve a kisérletezd kedvi felndtteket alkotasi folyamatokba vonjuk be. A tarlatvezetés soran a felfedezésre a
kutatasra- motivumgydjtésre motivalt csoport a sajat kreativitasat kibontakoztatva alkotja meg sajat alkotasat, amelyet
kozO0sen csoportélmeény keretében nézhetnek meg bliszke alkotdik.

Irodalom

Freymann, Thelma von (1988): Die Fihrung als museumspadagogische Aufgabe. In: Freymann, Thelma von, Andreas
Grinewald-Steiger (1988): Am Beispiel erklart. Aufgaben und Wege der Museumspadagogik. Hildesheim. 111-126.

Filep Lajos (1911): Miivészi nevelés vagy beszéd- és értelemgyakorlat. Hozzaszélasok.

In: Domonkos Imre (1977. szerk.): A latas iskolaja. Tanulmanyok a vizualis esztétikai nevelésrél. Mlvészet és elmélet.
Corvina Kiado, Budapest. 159-163.

German Kinga (2017): Részt venni és részt kérni a kortars muzeum(ok)ban. In: Ruttkay Zsofia -German Kinga (szerk.):
Digitalis Muzeum. Mlzeumi iranyt( 12. Szabadtéri Néprajzi Mizeum - Mizeumi Oktatasi és Modszertani Kozpont,
Szentendre. 24-39.

Zacharias Wofgang (2007): Museumspadagogik im Wandel-Historische Standortbestimmung und Perspektiven in
Deutschland. In: Wagner, Ernst-Dreykorn, Monika (szerk.) Museum Schule Bildung. kopaed, Miinchen. 33-37

A kutatast tamogatta
Schoffer Intézet, Kalocsa
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FURCSA MESEK KONYVE. AZ ELIDOZEST SEGITO SZOVEG.

Bujdosdné Papp Andrea
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gydgypedagdgiai Kar

Kulcsszavak: interaktiv gyerekkonyv; torténetszovés, elidézés képessége; pedagégusképzés

Napjaink kozds tapasztalata az, hogy az allandé teljesitménykényszer miatt mar nincs nyugvopont az életiinkben. Elveszit-
juk a mély figyelem, az elid6zés képességet. A szovegekkel, a nyelvvel valo kreativ, alkoto gondolatjaték, babralas is egyre
kevésbé tud lekotni benniinket. Az el6adas arra keresi a valaszt, hogy milyen tartalmi jellemz&k és modszertani eszkdzok
biztosithatjak az irodalmi élmények kibontasahoz nélkllozhetetlen figyelemdsszpontositast, a lappangd eléhivasat, a kife-
jezés és megszolalas 6romeét és szabadsagat. Azt vizsgaljuk, hogy hogyan |ép miikddésbe a befogad6 vilaga azzal a kultu-
ralis produktummal, amire felfigyel.

Az el6adas témaja egy kortars interaktiv gyerekkonyv - Toth Gyula Gabor, Nagy Norbert (2021): Mese a mindenrdl,
a semmirdl és mas furcsa mesék - szovegeinek és képeinek komplex vizsgalata. Kutatasunk reagal kortars kulturael-
meéleti megallapitasokra, tamaszkodik a gyerekirodalom-kutatas novumaira, a narrativ pszicholdgia megallapitasaira, és
atorténetmesélésantropologiaimegkozelitéseire. Azelméletivizsgalatokat a gyakorlatban valo alkalmazas is tamogatta:
eqy fels6oktatasi intézmény pedagdgus szakos hallgatdi vettek részt a kotet iranyitott kreativ feldolgozasaban.

Célunk megmutatni azt, hogy miért és milyen feltételek teljesilése esetén valunk képessé belefeledkezni egy
konyv szépségébe. Elemzésunkben vizsgaljuk az én és a kdzdsség érvényes rendszerének és értékeinek megjelenéseét.
A nyelvhasznalat kiillonleges, jatékos, teremtd varazsat, a szimbolikus észlelés jelenlétét. Az interaktiv koz6s meseszo-
vés modszertani megoldasait: a torténetmeseélés és a torténetalkotas kolcsdnhatasat, a kérdésfelteves jogyakorlatait,
a humor motival6 hatasait. A dialogusképesseqg képi feltételeit.

Meggy6zbdésiink, hogy a gondolkodas és a nyelv jatékjellegét kell el6hivni és hasznalni: a metaforak narrativ kap-
csolatok. A szoképek, szimbdlumok, kép-metaforak felfejtése soran az 6sszegzés helyett az elbeszélést kell 6sztondz-
nink. Célunk tovabba ramutatniarrais, hogy az Uj és meglepd létrehozasahoz (kreativ szovegalkotas) szilkséges a minta-
zatkeresd késztetéseinkre épiteni. Azismeétlés stabilizalja és elmélyiti a figyelmet, el6segiti a raismerést, az értelmezést.

Szakirodalom
Bodrogi Ferenc Maté (2016): Az irodalom, a kreativitas és a ,nem-hermeneutikai”. In. U6: Sorathajlas.
Interdiszciplinaris irodalmi tanulmanyok. SUP,Szombathely, 166-177.
Varga Eméke (2020): Az interaktiv konyv - Tedriak és példak. L'Harmattan Kft. Bp.
Pléh Csaba(2012): Narrativ szemlélet a pszichologidban: az elbeszélés mint atfogo metateoria. Iskolakultura, 12 (3). 3-24.
Byung-Chul Han (2023): A ritus eltlinése - A jelen tipoldgiaja. Ford. Csordas Gabor, Typotex, Bp.
Keszeg Vilmos (2011): A térténetmondas antropologiaja. Kriza Janos Néprajzi Tarsasag, Kolozsvar.
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LUKIN LASZLO - A 20. SZAZAD EGYIK SOKOLDALU
ZENEPEDAGOGUS EGYENISEGE

Dallos Marta
ELTE TOK Enek-zenei Tanszék

Kulcsszavak: Lukin Laszl6 (1926-2004) 1950 és 1982 kozott volt a Fazekas Mihaly Gyakorlé Altalanos Iskola és Gimn;
ének-zene tanitas; koruséneklés

Lukin LaszI6 (1926-2004) 1950 és 1982 kozdtt volt a Fazekas Mihaly Gyakorlo Altalanos Iskola és Gimnazium ének-zene
tanara, de élete végéig aktivan részt vett a zenei életben. Széles korl szakmai tevékenysége és életrajza feldolgozatlan,
az irasbeli és szdbeli forrasok értékes informacidkat nyljtanak szakmai életltja bemutatasahoz (Golnhofer és Szabolcs,
2016). Az el6adas doktori kutatashoz kapcsolodik, amely Lukin Laszlé szakmai életutjat az 50-es évektdl a rendszervalto-
zasig tarto id6szak oktataspolitikai és zenepedagogiai valtozasainak metszetébe igyekszik beilleszteni.

Atargyalt korszak zenepedagdgiajaban meghatérozo paradigma volt a Kodaly-koncepcio6 és annak az oktatési gya-
korlatban torténé megjelenése (Gonczy, 2009). Lukin tanarai - tobbek kozott Vasarhelyi Zoltan, Dr. Werner Alajos, Bar-
dos Lajos, Forrai Miklds, Pécsi Sebestyén, Adam Jend - meghatarozoak voltak szakmai szocializaciéja szempontjabél,
legtobbjik Kodaly-tanitvany volt. Kodaly Zoltan zenepedagogiai elveit kozvetlenil télik ismerhette meg, és hatékonyan
alkalmazta pedagdgiai tevékenységében.

A Fazekas Gimnaziumban eltoltott 32 év alatt nem csak tanari munkajaban, hanem a korusmunkaban is kiemelke-
d6 sikereket ért el. Széleskorl tevékenységei mellett (pedagogia, korusvezetés, ismeretterjesztés, kozélet) folyamato-
san jelen volt a szakmai sajtoban.

Zenepedagdgiai tapasztalatat intézményes formaban is tovabb adta: 1977-t61 zeneakadémistak, tanarképzds hall-
gatok tanitasi gyakorlatat vezette.

A jelen el6adas alapjaul szolgalo kutatas narrativ szemlélet( életmUkutatas (Szabolcs, 2018), stratégiaja kvalita-
tiv-interpretativ. A mikrotorténetek, az egyéni narrativak - a pedagogiai emlékezet elemeiként - hozzajarulnak a peda-
gogiai hatasok és élmények emlékezeti szinten torténd, szubjektiv modon kozvetitett tovabbadasahoz (Dombi, 2008).

Lukin Laszl¢ életpalyajanak bemutatasa a szakmai tanulsagok leszlrésén tul hozzajarul a 20. szazadi pedagdgus
professzio torténetéhez, és Ujabb neveléstorténeti, zenepedagogia-torténeti kutatasok alapjaul szolgalhat.

Irodalom

Dombi, A.(2008). A neveléstorténet-iras mint a kulturalis emlékezet forrasa. In: Pukanszky, B. (szerk.),
A neveléstorténet-iras Uj Gtjai (pp. 232-240). Gondolat Kiadé.

Golnhofer, E. és Szabolcs, E. (2016). Az 1945 utani korszak neveléstudomanyanak kutatasa: Kutatasmetodoldgiai
megfontolasok a személyes dokumentumok forrasértékérdl. In: Németh, A., Garai, |. és Szabo, Z. A. (szerk.),
Neveléstudomany és pedagogiai kommunikacio a szocializmus idészakaban (pp. 185-201). Gondolat Kiado.

Gonczy, L.(2009). Kodaly-koncepcid: a megértés és alkalmazas nehézségei Magyarorszagon.

Magyar Pedagdgia, 109(2), 169-185.

Szabolcs, E. (2016). Narrativa és pedagdgiatérténet. In: Garai, I., Vincze, B. és Szabo, Z. A. (szerk.), Hiteles Pedagogia.

Tanulmanyok Golnhofer Erzsébet tiszteletére (pp. 79-83). E6tvos Kiado.
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A TEHETSEG GONDOZAS MOGOTT MEGBUJO
KRITIKAI SZEMLELETMOD FEJLESZTESE

Dékanyné Varga Krisztina Katalin *, Styrna Katalin **
* Szigetszentmiklodsi Batthyany Kazmér Gimnazium
** Pécsi Mlvészeti Gimnazium Szakgimnazium és Technikum

Kulcsszavak: konstellacio, facilitalas; kritikai szemlélet, kortars mlvészet; kreativ iskolai tér, projektoktatas

A bemutatasra ker(l6 projektek a kreativ alkotdi folyamatok lehet6ségét tarjak fel. Célom volt, hogy a pedagdgiai program-
ba beagyazottan, kortars mizeummal egylttm(ikodé palyazatok integralasaval megvaldsuljanak olyan projektek, amelyek
seqitik a tehetséggondozast, és a differencialt oktatas lehet6ségét is engedik megvaldsulni, akar nagylétszamu kozépisko-
lai osztalyok esetébeniis.

A pedagogiai folyamataimban nap mint nap tapasztalom, hogy a kortars mlvekkel valé talalkozas a diakokban
olyan gondolkodasi folyamatokat inditanak el, amelyek segitik, hogy a komfortzonajukon kivilre helyezkedve a megisme-
rés és a tapasztalas élményeét kreativan éljék meg.

A rovid és hosszutavu projektek lehetdséget adnak kisebb, nagyobb tanul6csoportok szamara is, hogy Uujito, in-
novativ alkotdi folyamatokat jarjanak be, és ekdzben észrevétlenll egymastol tanulva tagitsak tudasukat. Ebben a fo-
lyamatban a hangsuly nem az egyénen, hanem a csoporton, a csoporton bellli ismereteken, s azoknak egymassal vald
megosztasan, tovabb gondolasan van.

A kritikus szemléletd kortars mldveken, mivészeti mddszereken val6 egyltt gondolkodas nyitja meg a kilonb6z6
tudomanyok, elméleti és gyakorlati terlletek felé az Ujito szemlélet(i alkotdi folyamatokat, mint amilyen a STEM(Science,
Technology, Engineering and Mathematics) oktatasi struktlra is, amiben didkok jatszva kisérletezhetnek a redl és ter-
meészettudomanyi targyakkal, mikdzben élményszer(ien alkothatnak, ami szintén fontos szerepet tolt be a kreativitasuk
fejlesztésében.

Az ilyen tipusu folyamatban a tanar, mint facilitator, és a didak kapcsolata valahol egyenranguva valik. Ugyan a di-
akok a visszajelzések soran a segitétanar definiciot hasznaltak, tobbnyire mégis eqy a BAUHAUSE iskolara emlékeztetd
paralel oktatasi nevelési forma rajzolodott ki. E folyamatok, projektek soran rendkivil sokat tanulhatunk a tanar és diak
kapcsolatardl, valamint az egyes résztvev6k onmagukrol is.

Az iskolai kornyezet, nem feltétlenil az alkotashoz sziikséges, alkalmas inspirativ tér, de ezek az alkalmak melyek
mogott megbujik egy problémamegoldd gondolkodas, hozza segitheti a résztvevéket, hogy eqgy pozitiv jovékeéprol diskur-
zust folytassanak a mivészet segitségével. -

Konstell4cid //tanér-diak egyuttallas. Kozos posztersorozatban szeretnénk bemutatni a Van muiivészi véndd? nem-
zetkozi palyazatok kapcsan bejart oktatasi modellek rendszerét. Az alkoto6i folyamatok miikddésében a tanar és diak
allapota egyes helyzetek egymasra hatasa, dolgok alldsa a meghatarozo. Bizonyos jelek esetek események egyidejd meg-
jelenése eqgyiittallasa befolyasolhatja, seqgitheti a miivészi valasz megtalalasaban az egyuttmikoddket. Ennek a spirélis
rendszernek origdjaba helyez6dik a segitétanar, aki a kritikus szemlélet kialakitasaban facilital.

Az el6adas mellet két poszteren szeretném bemutatni az elmult 6 év 9 alkotasat, azok koncepcioit, koztik az idei
év nyertes palyam(vét is, és két tovabbi poszteren a témaban relevans tovabbi folyamatokat a dijnyertes alkotasokbol.

A kutatast tamogatta
Karpati Andrea egyetemi tanar Budapesti Corvinus Egyetem, Vizualis Kultura Kutatécsoport
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MIKROTANITAS-KUTATAS FEJLEMENYEK
A KEPZOMUVESZTANAR ES A DESIGN- ES VIZUALISMUVESZET-TANAR KEPZESEKEN
A BLENDED TERBEN: BEVONODAS ES KOLLABORACIO

Dr. Bredacs Alice Maria
PTE M(vészeti Kar

Kulcsszavak: mikrotanitas; kollaboracio, bevonddas, vegyes tér; pedagogiai kreatoldgia

A pandémia utan Uj kihivasok jelentek meg a tanarképzésben (Molnar, Turcsanyi-Szabo, Karpati 2020, Trentinné Benkd,
Kovacs 2021), kilénosen a vizualis mlvészeti tanarképzésben valt szilkségessé azinnovativ modszerek feltarasa. 2015-t6l
a PTE Muvészeti Kar egyik kurzusan a hallgatok mikrotanitasi feladatsorokat készitenek, probalnak ki és értékelnek.
2019-t8l ez vegyes formaju tanulési kisérleté valt. A jelenléti orakba a hallgatok a TEAMS fellleten is bekapcsolodnak.
A modszertan kombinalt, 6tvozi mindkét tér modszereit (Fodorné 2020).

A kisérleti sokasag: Képzémuvésztanar és design- és vizualismivészet-tanar szakos hallgaték csoportjai.

Hipotézisek: Hogyan illeszthetd be a miivésztanarképzésbe a vegyes tér hasznalata, hogy a két térben egyforman
fejlédjenek a hallgaték? Milyen modszerekkel lesz a két térben egyarant aktiv és interaktiv a tanulas?

A kisérlet modszerei, eszkozei
1) Hallgatoi foglalkozastervek, folyamatleirasok elemzése. 2) Hallgatoi tevékenységek és modszerek gy(jtése.
3) Medialt megbeszélés vegyes formaban. 4) Szébeli/irasos hallgatoi tars- és dnreflexidk.

Eredmények

A mivésztanarképzésekben a vegyes tipusu orak allandosultak. Mddszertanuk dsszetettebb, mint a csak online, csak
kontakt 6raké. A vegyes tipusu orék kisérletezést igényelnek, nem tervezhet6k készre. A modszertan csak a hallgatdkkal
egyutt alakithato ki, ezért alkalmas a tanari kreativitas fejlesztéseére, Uj tartalmak, modszerek felfedezésére. A hallgatok
a tanari tervezést is most tanuljak, hibazhatnak, reflektalhatnak, javithatnak. A tervek kiprobalasa hozza létre a fokozott
.bevonodast”. A munkatérben a csoport tagjai folyamatos kapcsolatot tartanak egymassal, segitséget adnak, kapnak,
sikereket, kudarcokat osztanak meg és beszélnek meg 6ket érint6 dolgokat , mindegy, hogy melyik térben dolgoznak.
A hallgatok konnyebben elmélyitik elméleti tudasukat, batrabban alkalmazzak a gyakorlatban. Az oktato is ,bevonodik”,
valamilyen szerepben vesz részt a kollaboracioban. A hallgatok az oktaté munkajat is segitik. Uj tanari kompetenciak
fogalmazodnak meg, mint a tanari rugalmassag, nyitottsag, az intencionalis kapcsolatformalas, és a pedagodgiai kreativi-
tas. Az el6adasban bemutatok néhany hallgatéi produktumot.

Irodalom

Béacsi K. (2017) Miért és mikor jo a bevonas? - érvek munkaltatoi és munkavallaloi oldalon. Vezetéstudomany (67)8-9, 13-21.

Fodorné Toth K. (2020) E-learning modellek felsGoktatasi kornyezetben, kurzustervezés és IKT-hasznalat az elektronikus
tanuldstamogatasban. PTE, Pécs.

Dorner H.-Major E. (2008) A kollaborativ interakcidk kialakulasanak folyamata egy vegyes oktatasi formaju tanarképzési
kurzus keretében. Iskolakultura, 11-12, 3-22.

Molnar Gy.-Turcsanyi-Szabo M.-Karpati A. (2020) Digitalis forradalom az oktatasban - perspektivak és dilemmak.
Magyar Tudomany (181)1., 56-67.

Trentinné Benkd E.- Kovacs M. (2021): A tanitasi gyakorlat alternativ megkdzelitései: jelenléti, tavolléti és hibrid
megoldasok a koronavirus-jarvany idején. Gyermeknevelés, (9)2. (osz.n.)

A kutatast tamogatta:
Dr. habil Lengyel Péter a PTE Miivészeti Kardnak dékanja
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A NON-VERBALIS KODFEJTES CSODAI - FRENAK PAL FRANCIAORSZAGI
TANCTERAPIAS TEVEKENYSEGE

Dr. Horvath Noéra
Széchenyi Istvan Egyetem

Kulcsszavak: Frenak Pal; tAncterapia; organikus mozgasnyelv

Frenak Pal tancmdivész, koreografus, a magyarorszagi kortars tanc eqgyik ikonikus alakja, aki a siketek és nagyothalldk jel-
rendszerének energiaibol taplalkozva, egy Uj mozgasnyelv kidolgozasaval irta be magat a magyar tanctorténetbe, ésvivta
ki a nemzetkozi elismerést. 1999-ben bemutatott, Tricks&Tracks cimli munkajaval tette le a névjegyét a kortars tancban.
Ez volt az a koreografia, mely felsorakoztatta a maig alkalmazott frenaki stilusjegyeket: az organikus mozgasnyelvet,
mozgasban és zenében az 6riletig fokozodo dinamizmust, a kaotikus rendszerekben valé otthonossag érzetét, az egyén
onelfogadasat szimbolizalé lemeztelenedés érzetével vald szembesitést, a mozgast fragmentalo specialis fénytechnika
alkalmazasat, a tancosok és a kdzdnség destabilizalasat, a japan kulturahoz vald kot6dés érzékeltetését bizonyos bu-
toh-inspiraciok megidézésével, a jelnyelv hasznalatat, valamint a testek leny(igo6zd fuzionalasi kisérletét tanc kdzben.
Kevésbé ismert, hogy Frenak, koreografusi palyaja mellett, hosszu évekig rendszeresen foglalkozott autista és mozgas-
korlatozott gyermekek rehabilitacidjaval. Tanitott a parizsi és Lille-i Siket Szinhazban, a Francia Artistaképz6 Fdiskolan,
az Amiens-i Egyetemi Kérhazban pedig mozgassérilt gyerekek tancrehabilitaciojaval foglalkozott. Frenak tancterapias
tevékenysége és koreografusi munkaja eqgy térél fakad, egy olyan specialis érzékenység zsigeri meglétébdl, amit siket
edesanyja hatasanak koszdnhet. Tancterapias gyakorlatanak részletei még nincsenek feltarva, a kozonség azokat eddig
nem ismerhette. Ugyanigy ismeretlenek Magyarorszagon azok az el6adasai, melyek kifejezetten gyermekkdzonseq sza-
mara készlltek, mar meglévd koreografidinak tikrében. Tanulmanyom nagymértékben tamaszkodik eredeti videofelveé-
telekre, illetve visszaemlékezésekre, az eredményeket azonban mér egy olyan elméleti keretben szeretném elhelyezni,
melyek még teljesebb képet tudnak adni a tancmivész-koreografus szerteagazo inspiracios eszkoztararol. Kérhazi ta-
pasztalatai és 6nalléan kidolgozott terapias foglalkozasai nagy hatast gyakoroltak kés6bbi el6adasaira, koncepcioira.

Irodalom

Fraleigh, S.(2010). Butoh. Metamorphic Dance and Global Alchemy, Urbana-Chicago-Springfield:
University of lllinois Press.

Gati K. T.(2020). ,A lehetetlenben a lehetségest keresem” - Interju Frenak Pallal, https://kultura.hu/a-lehetetlen-
ben-a-lehetsegest-keresem-interju-frenak-pallal/.

Kékesi B. és Farkas A. M. (2018). A siket jelnyelv jelent6sége a kommunikacids kultlra atalakulasanak tikrében, Infor-
macios Tarsadalom: tarsadalomtudomanyi folyoirat, 18, 2. (2018): 7-27., http://real.mtak.hu/82475/1/it_2018_2_1_
kekesi_farkas.pdf

Kunszt Gy. (1999). Peter Eisenman: a dekonstruktivizmustol a foldingig, Budapest: Akadémiai Kiado.

Lacan, J.(1993). A tiikér-stadium mint az én funkciojanak kialakitoja, ahogyan ezt a pszichoanalitikus tapasztalat fel-
tarja a szdmunkra, Thalassa(4) 1993, 2: 5-11, http://imago.mtapi.hu/a_folyoirat/e_szovegek/pdf/(04)1993_2/005-
0l1_lacan_tukor-stadium.pdf

A kutatast tamogatta
MMA MUvészeti Oszténdij Program (2021-2024)
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A GYERMEKKULTURA HEROSZAI 3.

Dr. Kaposi Jozsef
PPKE BTK VJTK

A MTA Dramapedagogiai Albizottsaga kezdeményezésére folyamatos kutatasok zajlanak a a .pongyola diktatura” inga-
mozgasai kozott az ifjusagi kultura leszarmazottjaként is szamontarthato személyekrdl, akik - mikozben szuverén ele-
meket, Uj (pedagdgiai reformokkal is szinkronban all6 gyermekképet, kritikai iskolaképet stb.) motivumokat, m(ifajokat,
formakat, alkotokozdssegeket mikddtetett.

Aszimpoziumkeretébenakét-két meghatarozo jelentésegiizene- ésdramapedagdégus munkassagat mutatnank be.

Az els6ként Lukin Laszl6 zenepedagogus munkassagat mutatjuk be, akinek széles korli szakmai tevékenysége és
életrajza feldolgozatlan, de azirasbeli és szdbeli forrasok értékes informéacidkat nyujtanak szakmai életutja bemutatasa-
hoz. A narrativ szemlélet(i biografiai kutatas, stratégiaja kvalitativ-interpretativ. Eletmiikutatas, de az egyéni biografiat
azenepedagogia paradigmavaltasainak tikrében, valamint az 6tvenes-nyolcvanas évek, a Kadar-korszak kontextusaban
vizsgélja. A masodik el6adas Forrai Katalin munkédsségat ismerteti, aki az dvodai ének-zenei nevelés, és az 6voképzés,
meghatarozo6 személyisége volt. A kutatas targyat 1960-1991 kdzott szlletett tizenegy naplo, szamos beszamolo, hivata-
los jelentés képezi, melyeket dokumentum- és tartalomelemzésnek vetlnk ala. Ez az elemz§ feltaras, kvantitativ eleme-
ket is tartalmazo kvalitativ feldolgozas hozzajarulhat ahhoz, hogy jobban megismerjik Forrai médszertani elképzelésé-
nek alakulasat, illetve megismerjik az 6vodai ének-zenei neveléssel kapcsolatos szakmai észrevételeit, modszertanat,
melyek mentén értékelte az 6vodalatogatasai soran értékelt. A harmadik el6adas Keleti Istvan rendezé, dramapedago-
gus munkassaganak allit emléket, akinek neve évtizedek 6ta fogalom a didkszinhaz-gyermekszinhaz vilagaban. Mivel Ke-
leti nem hagyott jelentds irasbeli hagyatékot maga utan, nagy jelentésége, hogy a kdzds emlékezet révén, egy-egy kon-
ferencian, tovabb hagyomanyozddjon tanitasanak atérokithetd hagyomanyat. Személyiségének legendaja mai napig él.
Kevés magyar szinhazi ember mondhatja el magarol, hogy amit Iétrehozott, halala utan is életképes. Utolso el6adas Bucz
Hunor rendez8, dramapedagoqgus a Térszinhaz alapitdja és mivészeti vezetdjének munkassagat mutatjuk be. Feldolgoz-
za Bucz Uj szinészpedagodgiai modszereit, melynek keretében ramutat arra, hogy az angolszasz iskola nyoman a 80-as
években nalunk is kibontakozo kreativ, improvizativ drama pedagdgiai modszereinek egyik kezdeményezdje, eszkozta-
ranak alkalmazoja volt. Amat6r tarsulatanak felkészitését, onképzését mar ez Uj szinészképzd ,tananyaq” alapjan, uttéré
tapasztalatszerzéként végezte. Parhuzamosan, szinészei kozremikddésével kidolgozta gyerekcsoportokkal a meserdg-
tonzés, a spontan szerepvallalas dramaturgiajat, ami a foglalkozasok és bemutatok altal a pedagdégusoknak adott mintat
a szinjatékos formak alkalmazasara.
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VIKTOR LOWENFELD MUVESZETI PEDAGOGIAI TERAPIAJA

(ART EDUCATION THERAPY)

Dr. Kiss Virag
ELTE Barczi Gusztav Gyégypedagadgiai Kar

Kulcsszavak: mivészeti pedagogiai terapia; kreativitas; holisztikus fejlesztés

El6adasom Viktor Lowenfeld (1903-1960) munkassagarol szél, kilonos tekintettel “mivészeti pedagogiai terapianak” (Art
Education Therapy) nevezett megkozelitésére. Lowenfeldet a nemzetkdzi szakirodalom a 20. szazad egyik legmeghatéaro-
z6bb mivészetpedagogusanak és egyben a mivészetterapia uttordjének is tekinti (Leshnoff, 2013, Michael, 1981). A ma-
gyar nyelvii szakirodalomban elsGsorban gyermekrajzok fejlédési fazisaival kapcsolatban hivatkozza Karpati Andrea(1995).

Léwenfeld alapmlive, a Creative and Menthal Growth (magyarul nem elérheté), melyben a gyermeki alkototevé-
kenység fejl6désének leirasa soran megallapitotta, hogy a személyiség intellektualis és kreativ fejlédése kdlcsonhatas-
ban van. Felismerései azokbdl a vak és siketvak gyerekekkel folytatott kreativ agyagozé tevékenységbdl fakadnak, ahol,
hasonldan a kézismert Helen Keller torténethez, minden egyes egyuttmikodeési, kommunikacios és megértési mozza-
natért meg kellett kiizdenie. Az esetleirasokbol kideril, hogy ez nem “csak” egy mivészeti munka volt, hanem altalaban
a fogalomalkotas és a kommunikacio elsé |épései is az adott gyerekekkel.

Lowenfeld palyafutasa Bécsbdl indult, de a nacizmus el6l Amerikaba menekilve bontakozott ki teljesen és valt
vilaghirGveé. Tanitotta 6t Franz Czizek, a gyermekrajzok “felfedez6je”. Az 1920-as években Bécsben mivészetet, mate-
matikat, pedagogiat és pszichologiat tanult. Mlivészeti tanulméanyai soran sokaig vakon kellett mintaznia ez inditotta 6t
arra, hogy utanajarjon szobrasz tanara elméletének és vakokkal probaljon foglalkozni. Mivel nem kapott vezetdi tamoga-
tast benne, elsd kisérleteit titokban végezte a bécsi vakok intézetében. Itt agyagozott a gyerekekkel és kereste benne
szamukra a kreativ lehet6ségeket. Fordulatot az jelentett, amikor a kvetkez6 vezetd hallott Lowenfeld eredményeirdl,
és megbizta azzal, hogy dolgozzon ott tovabb. Itteni tapasztalatai vezettek mivészeti pedagogiai terapiajanak kidolgo-
zasahoz, melynek jellemzd alapelvei:

« Hangsulyozta a biztonsagot, és mindig minden Uj mozzanat bevezetésekor hangsulyozottan figyelt ra.

« Terapias helyzetekben mindig az egyén szintjéhez kell alkalmazkodni. A médiumnak az egyén érzékszervi tulajdonsa-
gaihoz kell igazodnia, €s meq kell adni szamara az ingerekre val6 6nallé reagalas élményét.

»  Holisztikus fejlesztésben gondolkodott, a kreativ mozzanatok segitsegével a gyermekek a vilag megismerésének
Ujabb és Ujabb kis Iépéseit teszik meg.

Irodalom

Karpati A. (szerk, 1995): A vizualis képességek fejlédése. Nemzeti Tankonyvkiado.

Leshnoff, S. K. (2013). Viktor Lowenfeld: Portrait of a Young Art Teacher in Vienna in the 1930s.
In: Studies in Art Education, Vol. 54, No. 2 (WINTER 2013), pp. 158-170. National Art Education Association.
A summary of this article was first presented at the INSEA World Conference, Budapest, 2011.

Michael, J. A.(1981). Viktor Lowenfeld: Pioneer in Art Education Therapy. Studies in Art Education, 22(2), 7-19.
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TUDOMANY ES MUVESZET
DARGAY LAJOS SZOBRASZMUVESZ ELETMUVEBEN

Dr. Kriston Vizi Jozsef *, Hangyel Orsolya **
* Dargay Lajos Mlvészeti Alapitvany
** Dargay Lajos Miivészeti Alapitvany

Kulcsszavak: Dargay Lajos; Tudomany és Mlvészet; Tudomany és Technika, Hangyel Orsolya, mlvészettorténész
Dr. Kriston Vizi Jozsef, muzeolégus, DLMA elndke Dargay Lajos Mlvészeti Alapitvany Dargay Lajos mlvészetérdl

Alapitvanyunk szamos céllal jott 1étre, els6dlegesen Dargay Lajos hagyatéka altal megtestesitett szellemi 6rokség gondo-
zasa, kulturalis kdztudatban tartasa, terjesztése a feladatunk. Eletmiivébé! kiindulva céljaink kézétt szerepel a geometri-
kus mivészet magyar hagyomanyainak feldolgozasa és szerepének bemutatasa az épitészetben ésa kozosségiterek kiala-
kitasaban. Tovabba a kreativitas, a kdrnyezet- és kozosségformalas, a kapcsolatteremtés, a kommunikacio fejlesztése is.

Dargay tanulmanyutjai soran kerllt kapcsolatba Nicolas Schofferrel, hallgatta el6adésait, illetve mitermében dol-
gozott tanitvanyaként, késébb pedig munkatarsaként. Megismerkedett Art Brennerrel, aki Moholy-Nagy Laszl6 elképze-
Iéseit, alkotasait kozvetitette szamara. Valdszinlleg ebben a kdzegben tanulmanyozhatta alaposabban Kepes Gyorgy és
Vasarely gondolatait, alkotasait is. Szervezd munkajanak is kdszonhetd Kepes alkotasinak éllandé tarlata, majd a Kepes
Intézet Iétrejotte a varosban. A helyi Gardonyi Gimnazium rajztanarakent pedig sikeresen megszerettette tanitvanyaival
Vasarely mlvészetét és az op-artot.

Dargay Lajos elsGsorban szobraszmUlveészkent és a kalocsai Schoffer Muzeum igazgatodjakent ismert, azonban pa-
lyaja soran mindvégig tanar is volt. Mivészetével felvallalta és tudatosan folytatni kivanta a konstruktivista iranyvonalat
-Kassak Lajos miivészetének hatasara is-, valamint a kinetizmust, illetve a luminokinetikat. Olyan miveket képzelt el,
melyek az élet organikus részeként athidaljak a mlvészet és a tarsadalom kozti szakadékot, mindazonaltal nem veszitik
el targyi kvalitasukat, anyagi és kompozicionalis minéségiket sem. Konstrukciodival kisérletet tett a szobraszat meguji-
tasara, természettudomanyos meglapozasara, felélesztve a hazankban toredékesen jelenlévd avantgard térszemléletet.

Mlveire jellemzé a tudomanyos szemlélet és a mérndki jelleg, egyrészt mivel a tudomany és a mlvészet kapcso-
latat vizsgalta. Kereste azokat az utakat, melyek egységbe hozhatjak a mlvészetet a tudomannyal, abbol kiindulva, hogy
a miivészet feladatai a tudomanyokkal parhuzamosak, egymassal kdlcsonhatasban vannak, és igaz miveészet csak a tu-
doménnyal egybekotve johet l1étre. Masrészt munkamodszere, miveinek alkotoelmei is a modern technikabdl szarmaz-
tak. Mindemellett felhasznalta koranak tudomanyos eredmeényeit, a kibernetikat, az elektronikat, az automatikat, és az
épitészetet. Alkotasai szorosan kotédnek az épitészethez.

Atérdinamikus alkotasok képesek formavilagukban szerves részévé, alkoté elemévé valni a természeti ésamodern
varosi kornyezetnek. Tovabba kibernetikus fény és mozgas apparatusok felhasznalasaval konkrét interaktiv kapcsolatba
is lephetnek vellk, Ujra megvaldsitva az épitészet és a szobraszat harmonikus egybeolvadasat, de immar a napjainkban
adott technikai, tudomanyos keretek kozott.
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ALDOZAT—REPREZENIACI()K
A MUVESZETBEN ES AZOK TUKROZODESEI

AZ EGYETEMISTAK KEPZELETEBEN
Dr. Sepsi Eniké *, Dr. Bethlenfalvy Adam **
* Kéaroli Gaspar Reformatus Egyetem
** Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

Kulcsszavak: aldozat, aldozatvallalas, aldozati szerep transzformacidja, dldozat a mivészetekben, drdmapedagdgia;
mUvészetalapu kutatas

Egy négy alkalombdl allo, mivészetalapu, dramapedagdgiai keretrendszerben megvaldsitott kvalitativ kutatasban vizs-
géljuk a kutatasban az dldozatisag kilonféle mivészeti agakban (képzémlUvészet, irodalom, szinhaz, film, stb.) megjelené
reprezentacioit, és azok tikroz8déseit egy egyetemista csoport gondolatvilagaban.

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Aldozati szerepeket multidiszciplinarisan vizsgald projektjének keretében zajlé
kutatas célja, hogy a témaval kapcsolatos jogi, pszicholdgiai és szociologiai nézépontok mellé a kulturalis, mivészeti
reprezentacio és annak fiatalokban lecsapddé tiikroz6dése is megjelenhessen.

Vizsgalatunk kiindulépontjat olyan miivészeti alkotasok képezik, amelyekben kiilonb6z6 modokon, de er6sen meg-
jelenik az aldozatisag problematikéaja, az aldozatvallalas vagy az aldozati szerep tanszformalasanak kilonféle lehet6sé-
gei. igy a kutatas soran vizsgalat targyava tesziink festmeényeket, installacidkat (pl. Andrea Mantegna: Halott Krisztus, Id.
Peter Bruegel: Keresztvitel (Kalvaria), Sara Berti: Krisztus siratasa installacio), de irodalmi alkotasokat is (pl. Kosztolanyi
Dezsé: Edes Anna; Arany Janos: Agnes asszony; Pilinszky Janos: Merénylet; Pilinszky Janos: Sztavrogin elkdszén; Pi-
linszky Janos: Sztavrogin visszatér), illetve filmrészleteket is(pl. Lech Majewski: The Mill and the Cross, Jelenczki Istvan:
ON-TER-KEP, Tarkovszkij: Aldozathozatal).

A kvalitativ kutatasi eszkdzokre éplld, négy alkalmas kutatasi folyamatban a Benda Kalman Szakkollégium 14 f6bél
all6 mlhelycsoportja vesz részt. Ennek a 2023 tavaszan zajlé kutatasnak a miivészetalapi modszertanarol és eredmé-
nyeirél szamolunk be a konferencian.

Szakirodalom

Lendvai, L., Horvath, L., Doczi-Vamos, G., & Jozifek, Z.(2020).
Egy komplex szinhazi nevelési el6adas hatasa a bullying észlelésére.
Alkalmazott Pszichologia, 22(4), 99-138.
https://www.eltereader.hu/media/2021/05/AP_2020_4_WEB.pdf

Juhasz Judit: Megismerés, élmény és alkotas a mlvészetalapu kutatasokban.
Kovasz, 23. évf. 1-4. sz.(2019. tavasz-tél), 3-26.
http://epa.oszk.hu/00700/00721/00030/pdf/EPAOO721_kovasz_2019_01-04_003-028.pdf

A kutatast tamogatta:
KRE
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MUVESZETI PEDAGOGIAI TERAPIA
(ART EDUCATION THERAPY)

Dr. Tamas Katalin
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Kar

Szimpozumunkon egy olyan a modellt vizsgalunk meg, amely dtvozi a mlvészetterapiat a pedagdgiaval, és ami a vizualis
terlileten két egymastol figgetlen, de egymassal sok hasonlosagot mutatd formaban is Iétezik. Emellett kitekintlink a
zene teruletére, hogy ott vajon milyen ehhez hasonlo jelenségeket, irdnyzatokat, gyakorlatokat taladlhatunk. Megvizsgal-
juk, hogyan értették megalkotoi eredetileg a mlivészeti pedagogiai terapia fogalmat, és milyen értelmezést adhatunk
neki a mai fogalmi keretek k6zott.

MUvészeti pedagdgiai terapidk (art education therapy)
Torténetileg 2 egymastol fliggetlen képvisel6 nevezte igy az altala kidolgozott miivészetpedagogai-mUivészetterapias
gyakorlatot:
- Viktor Lowenfeld (1903-1960) a 20. szdzad egyik legnagyobb hatadsu miivészetpedagdgusanak terapias gyakorlatat
“art education therapy”-nak nevezi a nemzetkozi szakirodalom.
. Sandor Eva modszere (1990-es évek): képzémiivészeti pedagogiai terapia
Ezek bar egymastol teljesen fiiggetlendil jéttek Iétre, szamos hasonldsagot mutatnak. Mind Sandor Eva, mind Vik-
tor Lowenfeld munkassaga fogyatékos gyerekekkel valdo munkabdl indult és valt dltalanosabba, és a (mlvészet)pedagod-
gia és a terapias megkozelités kapcsolodik benne. Mindketten hangsulyozzak:
« abiztonsagos helyzet és kapcsolat megteremtésének fontossagat
+ azegyénisajatossagok, szikségletek figyelembevételét, alkalmazkodast az egyén szintjéhez
- aszabadsagot az alkotasban és a kreativitast (ez ma talan evidencidnak tlinik, de ezt nekik is koszénhetjik).

A zenei terlleten is talalunk hasonlo jelenségeket, ahol a terapias és pedagoégiai megkdzelités egyszerre van jelen, pél-
daul a Kokas mddszer esetében.

Kulcskérdeés, hogy milyen értelemben hasznaljuk a terapia és a pedagdgia fogalmat. Mikor van sz6 mlvészettel il-
letve mlvészetre nevelésrél, személykdzpontu mlvészetpedagogiardl, mikor és hogyan dolgozunk terapias szemlélettel
pedagogiai keretek k6zott, pedagdgiai eszkdzokkel terapias célokért és terapias keretek kozott, illetve mi a pedagdgiai és
mi a terapias eszkoz.

Az elméleti kérdések mellett gyakorlati tapasztalatok és egy eset mentén vizsgaljuk meg a miivészeti pedagdgiai
terapia modelljét.

Irodalom

Sandor E., Horvath P. (1995).KépzémUvészeti pedagogiai terapia. ELTE BGGYFK.

Michael, J.A. (szerk. 1982).The Lowenfeld Lectures, Victor Léwenfeld on Art Ecucation and Therapy.
Education and Therapy. Pennsylvania State University Press. University Park and London.

Varga A. (2019). Ez mind zeneterapia. Fejleszté Pedagdgia. 30(1-3), 38-43
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SANDOR EVA MUVESZETI PEDAGOGIAI TERAPIAJA

Dr. Tamas Katalin
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar

Kulcsszavak: mlvészeti pedagoqgiai terapia; gydgypedagogia

Eléadasom célja, hogy bemutassa a Sandor Eva-féle (képzd)mUvészeti pedagogiai terapiat, mely a(gydgy)pedagogia, és a
mUivészetterapia kdzos metszetében helyezkedik el. Mik a legfontosabb célkitlizései? Mi f(izi a (gyogy)pedagdgidhoz, mia
terapiahoz? Mit jelentett ez az 1990-es evekben; mitdl hataroltédk el; mit jelent ma?

Az elnevezése korili dilemmak sokat foglalkoztatjak kidolgozojat. Miivészeti pedagogiai terapianak nevezi, elkilonitve
Hermann Imre tanitvany) Ggyelt, hogy ne legyen pszicholdgiai tulsuly ,mélyséqg” (a terapids munka a pedagogusi, gyogype-
dagogusi kompetencian belll maradjon). Pedagdgiai eszkdztarral dolgozik pedagogus, gydgypedagdgus végzi.
Kidolgozas az 1990-es években, allami gondozott, enyhe intellektualis képességzavart mutato gyerekekkel, akiknél sulyos
tanulasi problémak, motivalatlansag, viselkedési felt(in6séqg volt jellemz6, hattérben deprivacids helyzet, anyavesztés,
totélis intézmeny.

Sandor Eva terapias rendszerében a fo cél a tanulas segitése(Tamas 2021). Az alkotason, alkotd munkan keresztiil valik
lehet6vé az érzelmek, éner6 megélése, sajat tempo megtalalasa, 6rom atélése, igy szocio-emocionalis terapias munka
zajlik. A tanulasi képességrendszer (a kreativ, motorikus, szocialis, kognitiv, orientacios és kommunikacios képesség)
komplex fejlesztése (Sandor 1996) torténik holisztikus szemlélettel, teljes embert célozva, az életkori sajatossagok mesz-
szemend figyelembevételével. Sandor Eva terapiaja megfelel Gerebenné (2013) gyogypedagdgiai terapia definiciojanak.

A pedagdqiai terapias rendszerben terapias keretek kozott folyik a munka. Jellemzéi véd6 személy”, ,védé tér”, (védelem,
szeretet, személyre szabott figyelem, biztonsagérzet) ritusok, ritualék (kiszamithatdsaqg) kis létszam, sokféle eszkoz,
teremhasznalat (Sandor és Horvath 1995).

Mit jelent a szabadsag Sandor Eva koncepcidjaban? Hogyan fligg dssze a gyerekek vizualis nyelvének fejlodésével? Miért
cél a spontan alkotas a szabad festés védelem alatt kisgyerek terapiaban, hogyan érhet6 el a spontaneitas, miért fontos az
érzelmi rdhangolds? Hogyan érhetd el a kliens szaméra a szabad alkotas élménye a nagyobb gyerekeknél és a felnétteknél
afejleszt6 terapia soran? Milyen lehet6ségek vannak a differencialasra, hogyan mikodik a gyakorlatban az alkalmazkodas
a kliensekhez? Kitérek az esztétikum kérdésére az elaboracios munka minéségeével dsszefliggésben.

Irodalom

Sandor E. (2008). Fejlesztés miivészettel. ELTE BGGYFK

Sandor E., Horvath P. (1995). Képzémlivészeti pedagogiai terapia. ELTE BGGYFK.

Tamas K. (2021). Alkotassal a tanulasért. Sandor Eva életmiive. Vizualis kultura, 2. 80-85.
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RECEPTIVE MUSICAL ACTIVITIES AS COGNITIVE TOOLS:
KOKAS METHOD WITH NONVERBAL ADULTS

Dr. Tiszai Luca
Szegedi Tudomanyegyetem

Kulcsszavak: Kokas method, Cognitive tools; Receptive musical session; Severe and multiple disabilities

According to Vygotsky's sociocultural theory social interactions play a decisive role in cognitive development. In his
understanding, every culture provides so-called cognitive tools (such as language, signs, and symbols) which are
internalized by the children to develop their cognitive capacity.

People with severe and multiple disabilities form a marginalized group of people. In addition to atypical development, their
socialand cultural experiences can be radically different fromthose of neurotypical people’s experience. Society establishes
fewer expectations toward these people and offer fewers culture-specific tools than other members of the community.
The lack of the use of language deprives these people of one of the most universal cognitive tools of human society.
Music, especially classical music is an important universal language of humanity. Sharing musical experiences hasadeep
impact on social connection. Considering music as a cognitive tool, shared musical experiences offer a new perspective
for making meaning.

In a Kokas session listeners respond with movements to the music heard. This complex and joyful artistic communication
or joint creation provides a wide range of examples of how music can be used as a cognitive tool. Sharing the musical
experience with movements and gestures opens up spaces for co-constructed meaning, and listening to classical pieces
(a common cultural heritage of humanity) establishes new opportunities for social bonding.

People with severe and multiple disabilities are usually associated with low intellectual capacity and an inability to reach
higher cognitive levels. Music is an abstract reward, enjoying and understanding the musical process requires a wild
range of cognitive functions: attention, memory, learning, and understanding patterns. When the leader of the session
initiates communication and offers patterns, such as different movements for different musical characters, changing
the direction of movements in different parts of the music. This process of creating a common meaning is the basis of
human communication. In this palyful activities participants not only createsa common code-systems but can be the way
of understanding abstract concepts(eq.: repetition, structure, contrast, change or stability).
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.TT IS EZ MEGY, CSAK DURVABAN...” - TARSADALOMKRITIKUS

DALSZOVEGEK A MAGYARORAKON
Dr. Toth Miklés Zsombor
ELTE TOK

Kulcsszavak: alkalmazott retorika; anyanyelvi-irodalmi nevelés; kortars konnylzenei dalszévegek

Az el6adas céljaramutatni, hogyan emelheték be a kortars magyar konnylizenei dalszovegek a kozépiskolai irodalomtani-
tasba, és, hogy milyen szereplik lehet a tanulok anyanyelvi kompetenciainak és mérlegel6 gondolkodasuk fejlesztésében.
Elmeéletirészében kitér az oktatasban - elsésorban a magyar nyelv és irodalom tantargy tanitasaban -, a nyelvhasznalat-
ban és azirodalminyelvben beéllt valtozasokra, a mivészet és azirodalom tarsadalmi szerepére, majd elhelyezi a kortars
konnylizenét a mlvészeti agak, a dalszéveget pedig az irodalmi mifajok k6zott. Ezt kdvetéen a dalszéveg tananyagba
valo beépitési lehetéségeire mutat ra: vazolja a konstruktiv pedagogia tanulasszervezé modelljének (RUR modell) alkal-
mazhatosagat a dalszdvegek esetében, megadja a dalszdvegek lehetséges elemzési szempontjait, s szamos, a gyakor-
latban is alkalmazhato példat hoz - a retorikai elemzések mintajara.

A jelen el6adas az anyanyelvi-irodalmi-m(ivészeti nevelést az eiménykdzpontu, adaptiv tanitas iranyabdl kozeliti;
modszertani ajdnldsai a pedagdgiai gyakorlatban is alkalmazhatok. Az el6adés a fiatalok életében meghatarozé szerepet
betdlté szovegtipusok, a kortars irodalom hatarterlleteihez tartozd konnylizenei dal- és médiaszovegei kozll valogat,
feldolgozasi, értelmezési szempontokat javasol ezekhez. Vazolja, milyen szerepiik lehet ezeknek a tanuldk korabbi tanu-
lasi folyamataibdl szarmazo eldzetes ismereteik, képességeik hatékony, mindennapi életben is felhasznalhato rendszer-
be szervezésében.

Az el6adas tovabbi célja bemutatni, hogy a tobb mint kétezeréves retorika tanitasai miként élhetnek tovabb, s mi-
lyen szerepet tolthetnek be a nevelésifolyamatokban. Az el6adas a régi-uj retorikara kozos, alkotd nyelvi-kommunikacios
cselekvéskeént tekint, a nevelést értékteremtd és értékkozvetitd folyamatként kezeli. A vazolt jelenségek, a kapcsolddo
kutatasi eredmények bemutatéasa, illetve a kutatasi eredmeények alapjan dsszeallitott javaslatok, a mindennapi oktatas-
ban is alkalmazhatd mintak, jogyakorlatok egyarant hozzajarulhatnak a 21. szazadban elvart, a formalis tanulasi kerete-
ken tulmutato pedagdgiai modszerek megujulasahoz.

Irodalom
Adamikné Jaszd Anna 2011. A szovegért6 olvasas fejlesztésének Uj lehetdsége: a retorikai elemzés.

In: Kdnyv és Nevelés 2011/4.
Corbett, Edward P. J. 1969. (ed.) Rhetorical Analyses of Literary Works. Oxford University Press. London - Toronto.
Hujber Szabolcs 2020. Brody Janos dalszovegeinek retorikai elemzése. PhD disszertacié. DOI: 10.15476/ELTE.2020.130
Pethéné Nagy Csilla 2005. Modszertani kézikdnyv. Befogadaskdzpontu és kompetenciafejleszté irodalomtanitas

a gimnaziumok és szakkdzépiskolak 9-12. évfolyamaban. Korona Kiadd, Budapest.

A kutatast tdamogatta:
Altalanos Retorikai Kutatocsoport
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ERZEKELESFEJLESZTO MUZEUMI FOGLALKOZASOK

Dr. Jo6 Julianna
IparmUivészeti Mizeum

Kulcsszavak: érzékelés, mlvészeti fejlesztés, tehetséggondozas, ; muzeumpedagdgia, affektiv modszer

A muzeumok hasznalt érzékelésfejlesztd foglalkozasok 6sztonzéerdvel birnak, kreativva teszik a gyereket és a tehet-
séggondozasnal is hasznalhatoak. Ezen tevékenység tagitja a gyerek tapasztalati horizontjat fejleszti a képzelGer6t és a
fantaziat, valamint a mlalkotasok megfigyelésére, ,megérintésére” 6sztonzi a gyerekeket. Az érzékelésfejleszté mlve-
szetifoglalkozasok a gyerekek élmeényvilagat tagitjak és segitik a mlvészeti befogadast, valamint el6mozditjak a vizualis,
auditiv és tapintasos érzékelést. Ugy tlinik, hogy a 21. szazadi mUzeumpedagogiaban megjelentek olyan modszerek és
eszkozOok, melyeket korabban csak elvétve alkalmaztak a hazai mivészeti muzeumokban, de a német, osztrak és brit
mUvészeti mizeumokbol szamos innovativ modszert adaptaltak.

A téma jellegébdl adéddan a poszteren bemutatott grafika az elméleti alapvetésen tul elsésorban a gyakorlat ker-
déseire koncentral, az alkalmazott mlvészeti fejlesztésre helyezve a hangsulyt; a részletes, tényszer( és élményszer(
leirdsokra, kilonos tekintettel az érzékszervre hatdo modszerre. A poszterben a miivészeti mizeumokban alkalmazott
affektiv modszer elényeit és hatranyait tervezem bemutatni. Elsésorban azt fogom szemléltetem, hogy a miivészeti mu-
zeumok melyik célcsoportnak, milyen tipusu, milyen koncepcié mentén alakitjak ki az érzékelésfejleszté programokat és
a mennyiben épitenek a gyerekek tehetséggondozasara, a kiallitasra és a mitargyakra. Tovabba bemutatom azt is, hogy
a VEKOP 7.3.4.17-2017-00006 tehetséggondoz6 muzeumi projekt kapcsan a miivészeti nevelés korszerlsitése az érzéke-
lésfejlesztés mentén milyen eredménnyel valdsult meg. Személtetem azt is, hogy a muzeumi projektben a tanoran kivli
idét, milyen mivészeti programokkal, milyen szemléltetd eszkdzdk hasznalataval és modszerekkel lehetséges a gyerekek
fejlesztésére hasznalni, valamint milyen eredménnyel valosult meg a miveészeti fejlesztés az érintett iskolak szamara.

Irodalom

Bereczki Ibolya-Népessy Noémi (2020, szerk.): Modern muzeumi interpretacio. Mizeumi iranyt(
23. Szabadtéri Néprajzi Muzeum - Muzeumi Oktatasi és Modszertani Kdzpont, Szentendre.

Czech, Alfred (2014): Museumspadagogik. Ein Handbuch. Grundlagen und Hilfe fir die Praxis. Wochenshcau Verlag,
Schwalbach. 199.202.

German Kinga (2015, szerk.): Muzeumpedagogia. Szocidlpedagogia: Nemzetkdzi Szaklektoralt Folyoirat. 3. 1-2. sz.
Szent Istvan Tarsulat, Budapest.

Heiderose Hildebrand (2001): Was ist am chinesischen Korb schinesisch? - eine gute Frage. In: Kunts+Unterricht,
Friedrich Verlag, Seelze. 11-12.

Paolo Mazzanti(2020): Emotion inside/out museums. In: Paolo Mazzanti, Margherita Sani Emotion and learning in
museum. NEMO.

A kutatast tamogatta:
Iparm(ivészeti Mizeum
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A ,SZABADSAG” FAKTOR A TANULASBAN,
AMI KEPZES, NYARI ALKOTOTABOR

EREDMENYESSEGENEK VIZSGALATA
Dr.Toth Livia
Nyiregyhazi Egyetem

Kulcsszavak: workshop; alkotd telep; projekt modszer

El6zmények:

Hosszu éveken keresztll -kb.14 évig- tanitottam délutani képzésben a Veresegyhazi Lisznyay Gabor AMI-ban Képz§ -és
Iparmiivészet targyat. Az évkozi munkakat mindig sikeres kiallitasokkal zartuk. 2010 -t6l kezd6d6en Mihalydeak Barna
évente tartott tabort névendékeinek. Alapitvanyunk VEKA_2010 és 16 kdzott szinte havi rendszerességgel szervezett
tanchazakat Veresegyhazon. A népzene tanar kezdeményezésére alltam be egy nyari tabor- zenetanulasos, kézm(ves
tevékenységeket is beiktatd, népzene és néptanc tabor résztvevli kozé. Az eredmény leirhatatlan volt. A gyerekek nem-
csak jol érezték magukat, €és minden éven Ujra és Ujra jelentkeztek, de 6t nap alatt egy félévnyi tananyagot tanultak meg,
és csodas volt a hangulat. A kdz0sen elfogyasztott ebédek is jo hangulatot hoztak. Arra a konkluzidra jutottam, hogy
a szabad hangulat, egyutt zenélés, éneklés kozelebb hozza az embereket, nyitottabba és befogaddbba valnak. Szinte
alkoto kozosségekke valnak, s ez a kozosségformalo hatasa a legszebb. A napot mindig csoportos kdrtanccal zartuk,
melybe a szll6k a gyermekikert megérkezve, csatlakoztak. A gyerekek el6adtak az aznapi tanult zeneszamokat, melye-
ket beiktattak a repertoirba. A taborok elsddleges célja: Intenziv zeneoktatas elsésorban a zeneiskolai népzene szakos
novendeékek részére. Ugyanakkor, a kapu nyitva all minden népzenét kedvel6 gyermek és feln6tt szamara. Masodlagos
cél: Igyekszlink a gyermekek szlleit, csaladjait is bevonni a tabori életbe, és ezzel egy szélesebb, népzenére fogékony
kozosséget alkotni. A taborokban a zenei elfoglaltsagok kozé kézmi(ives tevékenységeket szerveziink: nemez és asztalos
munkakat. Ezen elfoglaltsagok tokéletesen egészitik ki a zenetanulast. Taboraink eredményessége és emelkedett han-
gulata az igazan odaadd tanarainknak koszonhet6!

« Mihalydedk Barna a veresegyhazi Lisznyay Szab6 Gabor Zeneiskola és a foti Népmdivészeti Szakgimnazium tanéra,
gyakorld népzenész, nagybdgds. A taborok szakmai vezetdje.

« Havay Viktoria népi énekes. Gyakorld népzenész, néprajzosként éraadd a Zenemuvészeti Egyetemen.

« Visnyai Viktoria hegedds. Gyakorld népzenész. Hivatasa szerint zongoram(vész, zenetanér

« Bolya Daniel furulyas. Gyakorld népzenész, a vaci Bartok- Pikéthy Zenemdivészeti Szakgimnazium tanara.

« Toth Livia DLA nemezmdivész, egyetemi tanar. A kézm(ves tevékenységek szervezdje.

« Magyar Pél asztalos.

Szervezé: Veresegyhdazért Kulturdlis Alapitvany, nevesitve Regenye Zoltan, Gerhath Szilvi
Tamogatok: Nemzeti Kulturalis Alap Halmos Béla Program Kollégiuma, Veresegyhaz énkormanyzata.
Helyszin: Veresegyhazi Varosi Mdzeum
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VIDAKOVICS ANTALROL ES BALINT EVAROL
Eck Julia
Pazmany Péter Katolikus Tudomanyegyetem

Kulcsszavak: délszlav néptanc; tancpedagogia; Baranya Tancegydttes

Olyan alkototarsakrél beszeélnék, akiknek palyaja és maganélete dsszefonddik, 8k két szuverén alkoté- és pedagoguspa-
lya létrehozéiis. Koran lezarult palyajuk bemutatasakor a hangsulyt a sokszintségre helyezem. A kézéppontban a fiatalok
nevelése, kulturalis latokorik szélesitése allt. Munkassaguk nagy része Pécsett zajlott. Vidakovics horvat-bunyevac szar-
mazasameghataroztatevekenységeit: fé céljanak tekintette adélszlav kulturalishagyomany kutatasat és tovabbélésének
segitését. Kézépfokutanulmanyait Budapestenvégezte, ittismerkedett megKricskovics Antallal. Tagjalett egylittesének,
tanara mesterévé, baratjavais valt. Felvételizett a Pécsi Tanarképz6 Fdiskolara. Varost és életutat is valasztott maganak.

A Baranya Tancegyuttes vezetését 1973-ban vette at. Az egylittes szamos turnén ért el sikereket, palyajukat itt
kezd6 tancosok kozil sokan jelentds alkototevekenységet folytattak. Az egylttes hagyomany-6rz6 kulturajabol létreho-
zott izgalmas tancszinhazi formaciot is.

JAszinhaztorténeteket mesél, denemmikddikalab, aszivésalélekmozgasa, vibralasanélkil’(Vidakovics). I1zgalmas
koreografiai, avildgirodalom alkotasainak feldolgozasa hoztak szoros kapcsolatba Pécsett mikodd modern szinhazi alko-
témuhelyekkel. APécsiBalett 1960-banjottlétre Eck Imre vezetésével. Hozza szoros szakmai egylttmikodés és baratsag
flizte, tobbkozoselbadast, hoztaklétre. APécsiAmatdrSzinhazvezetdje, Bagossy Laszlo szinténhosszu évekreletttars-al-
koto és barat. A szinhazirendezés fortélyaibavezette be. Akét mlhely szamos kdzds produkcidt hozott Iétre. Eck,Bagossy
ésVidakovicsegyuttmikodéseaz1980-asévekt6laPécsiNyariSzinhazrendezvényeibencsucsosodottki.lzgalmasszinha-
zi-tancszinhazimiihelyek, Ujszer(iel6adasok sokasagaszuletet. Ennekazegyittmikodésnekkdszonhetdjelentésallomas:
1992-ben a PécsiKisszinhaz befogadta a Horvat Tagozatot, majd 1996-ban lérejott az 6néalléd PécsiHorvat Szinhaz. Emlitem
tevékenységei kozil annak a kulturalis kozosségnek a létrehozasat, mely Csopor(t)-Horda elnevezéssel 1995-t61 miikodik
magyar és horvat mivészek, kutatok, tamogatok részvételével, a délszlav hagyomanyok és kultira apolasanak céljaval.

Balint Evat, masodik feleségét Vidakovics a Baranya Tancegyuttesben ismerte meg. Alkotétarsak voltak. Eva kit(i-
nd tancosként tobb Eck-balettben is szoldszerepet kapott. Késdbb Balint alapitotta meg az Eck Imre AMI tanctagozatat,
és vezette az intézményt, a név kivalasztasa az 6 dontése volt. E terlletek kiemelkedd szerepet jatszottak a gyermek/
ifjusagi kultura paradigmavaltasa szempontjabdl. Személyes emlékeim, interjuk,dokumentumok feltarasa és elemzése,
videofelvételek feldolgozasa segitették beszamolomat.
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. TUDOMANY ES KEPZ(0"?! - EGY TANTARGYI INTEGRACIOS
PILOT PROGRAM TAPASZTALATAI HATODIK OSZTALYBAN

Egervari Julia
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem

Kulcsszavak: kdrnyezeti nevelés; mivészettel nevelés, mivészet alapu tanulas;
tantargyi integréacid, environmentalis miivészetek

Ahogy a vizualis nevelés sem csak a vizualis kultura tanar feladata, ugy a kdrnyezeti nevelés sem harulhat kizardlag
a természettudomanyos targyakat oktato pedagdgusokra. A kdrnyezeti nevelés folyamatos modszertani megujulasa ki-
emelten fontos mindannyiunk szdmara, és mara mar nem csak kdrnyezet- vagy természetvédelmet értiink alatta (Karasz,
2014). A kornyezetpedagdgia tartalmi keretei, mddszerei és szinterei b6viilnek, ez lehetéséget ad mas tudomanyterile-
tekkel valé kapcsolddasra, modszertani fejlesztések megalapozasara.

El6addsomban folyamatban Iévd doktori kutatdsom részeredményeit mutatom be, melyben a kdrnyezeti nevelés le-
het&ségeitaziskolainevelés-oktatasfolyamatabanatermészettudomany ésvizualis-kulturatantargyakintegracioja, avizu-
alisnevelés eszkoztaranak alkalmazasa hivatott tamogatni, amivészettel nevelés, és mivészetalapu tanulas elveimentén.

A projekt tananyaganak alapjat a Természetismeret tantargy tematikaja adja, hatodikos évfolyamon, aktualis kor-
nyezeti nevelési témakorokkel, és vizualis kultura tartalmakkal kiegészitve.

A tantargyiintegracio egy 10 alkalmas, 2x45 perces, komplex foglalkozassorozat formajaban valosult meg a szent-
endrei Dunakanyar Altalanos Iskola hatodik osztalyaban. Az alkotoi feladatokon keresztill feldolgozzak az adott termé-
szetismereti, kdrnyezeti nevelési témat, azaz a vizualis alkotas folyamata szintetizalo tevékenység is egyben (Kiss, 2010).
Valtozatos tér- és targyalakito technikakat alkalmaznak, féként a targy-és kdrnyezetkultura teriiletéhez kapcsolodva.

A program specialitasa az environmentalis képzémvészeti miifajok megjelenése, merit a land art, 6ko-mivészet,
természetmuivészet vilagabdl, és kortars képzémlivészeti példakat mutat fel. Ehhez szamos nemzetkozi és hazai forras
all rendelkezésre, hiszen az environmentalis mivészetek teriletén, kifejezetten az 6ko-muivészet miifajaban alkotdk,
gyakran vesznek fel direkt vagy indirekt modon kérnyezeti neveld szerepet, dolgoznak egyttt mas tudomanyteriletek
képviselGivel, interakcidra hivva a nézoket ((Watts, 2005. in Inwood, 2008).

A cimben szerepldé Tudomany és Képzé elnevezések abbol erednek, hogy az iskolaban a természettudomanyos
targyakat 0sszevonva Tudomany néven tanuljak, illetve a ,rajz 6ra” altaldnos elnevezés helyett Képzémuivészet szerepel
az ¢rarendben.

Az el6adas a foglalkozas sorozat feladattipusait, a létrejott alkotasokat, a tanuldk és a résztvevo kolléga visszajel-
zéseit, a kutato reflexioit mutatja be, el6re vetitve a kutatas tovabbi menetét és annak kihivasait, mely hasznos kiindulasi
pontja, forrasa lehet egyéb tantargypedagdgiai innovacioknak.

Irodalom

Inwood, Hilary (2008): Mapping Eco-art Education, Canadian Review of Art Education (35)

Karasz Imre (2014): A kérnyezeti nevelés torténete, céljai és eszkozei, Kdrnyezeti nevelés és tudatformalas, Eger, 2015.
Kiss Virag, 2010: M(ivészeti nevelés, mivészettel nevelés, mivészetterapia. Iskolakultura, 20 (10). pp. 18-31.
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AZ ALKALMAZOTT IMPROVIZACIO OSSZETETT
TUDASRENDSZERENEK FELTARASA
INTERDISZCIPLINARIS MEGKOZELITESSEL

Eszes Fruzsina
ELTE, E6tves Lorand Tudomanyegyetem

Kulcsszavak: alkalmazott improvizacio; improvizacios tudas; szakmai improvizacio

A napjainkban megfigyelhetd kdrnyezeti, tarsadalmi, technoldgiai valtozasok explicit mdédon ramutattak arra, hogy a min-
ket korulvevd vilag gyors és dinamikus folyamatai az élet minden terlletén nagyszamu 0sszetett és kiszamithatatlan hely-
zeteket eredményeznek. A varatlan kihivasok kezelésével dsszefliggésben felértékel6dott a tudas, a tanulas szerepe és
ezzel egyutt olyan komplex fogalmak kerultek a kutatadsok fokuszaba, mint a szakmai tudas és annak tartalma, formai, for-
résai és valtozasai(Csapd, 2019). A tudasmenedzsment témakorébe tartozo jelenségek mind egyéni szinten, mind szerve-
zeti szinten kizarolag interdiszciplinaris modon vizsgalando teriletek. A folyamatosan valtozo kdrnyezet kontextusaban,
a maganéletben és a szakmai életben valo sikeres boldogulashoz a megszokottdl nagyobb nyitottsagra, az elére nem
lathato, kevésse tervezhetd, azonnali megoldast igenyl6 helyzetek rugalmas, adaptiv kezelésére, folyamatos talalékony-
sagra, valamint a rutinokbdl és a biztonsagot nyujté komfortzonabdl torténd kilépésre van sziikség. Vajon hogyan lehet
minderre felkészulni? A kérdés megvalaszolasahoz jarulhat hozza a bizonytalansag toleralasaval, a divergens gondolko-
dassal, a kreativ problémamegoldassal és a varatlan helyzetekben valo dontéshozassal 6sszefligg6é improvizacio téma-
korének és oktatasban betdltott szerepének alaposabb vizsgalata.

Az improvizacié elméletérdl, gyakorlatarol és pedagogiajardl a mivészeti terlletek gazdag szakirodalmi hatteret
kinalnak(Benedek, 2018). A rogtdnzés természetes kozegének tekintett el6ad6-mUlvészeti szektor mellett azonban egyre
tobb agazat foglalkozik explicit mddon az improvizacio kérdéskorével (Sawyer, 2011; Holdhus, 2016). A vizsgélatok iranyat
nagyban meghatarozza, hogy a kutatok hogyan értelmezik az improvizaciét, milyen funkciot, milyen szerepet tulajdonita-
nak neki(Zenk, 2022). Azimprovizacio 6sszetettségét, funkcidinak sokféleségét mutatja a szakirodalmakban megjelen6
tobbféle improvizacio-értelmezés is (Ben-Horin, 2016).

Az el6adas a nemzetkozi és hazai szakirodalmak szintetizal6 elemzésével kivanja bemutatni az improvizacié egy
improvizaciot, 2) értelmezésiikben az improvizacio mely funkcioja kap hangsulyt és 3) milyen tudaselemeket azonosita-
nak a szakmai improvizalas feltételeként.

Az improvizacié tipusainak megkullonboztetésére vonatkoz6 szandék nem csupan a téma feltarasanak megkony-
nyitéseét szolgalja, hanem arra is lehet6séget ad, hogy a kiilonb6z8 szakterileteken értelmezett improvizalas hatterében
allé tudasrol, annak elemeirdl és dimenzidirol képet kapjunk és interdiszciplinaris megkozelitéssel rajzoljuk fel az impro-
vizacios tudas 0sszetett rendszerét, annak szakmaspecifikus és transzverzalis sajatossagait.

A feltaro kutatasi eredményekkel az improvizacio 6sszetett tudasrendszereét és képzésfejleszté potencialjat ki-
vanjuk explicit médon beemelni az oktatdskutatas hazai diskurzusaba.
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A PEDAGOGUS SARY LASZLO

Fekete Aniko
ELTE

Kulcsszavak: kreativitas; improvizacio; zenepedagdgia

Sary Laszl6 sajatos modszere, egyéni kifejezésmodja a ma mar sokak altal ismert Kreativ zenei gyakorlatok kotetbdl
(Sary, 1999) tisztan kitlnik (Fekete, 2013). Zenésztarsaival megalapitottak az Uj Zenei Studiot. Darmstadti utazasuk azért
volt jelent8s, mert a zeneszerz6 nem csupan sajat szerzeményeit, de John Cage, Earl Braun és Steve Reich muzsikaibdl
is adott kottakat. Ezeknek a mliveknek a jatszasahoz azonban nem allt még rendelkezésre hazai eléadomdvészeti gya-
korlat, ezért Sary olyan gyakorlatokat irt, melyek segitették muveik eljatszasat. A szerz6 késdbb ezekbdl az etlidokbdl

allitotta 6ssze Kreativ zenei gyakorlatok elnevezési kotetét (Fekete, 2013).

Sary Laszld kéri is, hogy az uj zenei gondolkodasmadd tukrében és a tarsas zenélés céljabol mind a jatékot koor-
dinal6, mind a résztvevl a sajat értelmezésében oldja meg azokat, s vegyen részt a jatékban. Ez egyfajta szabadsagot
jelent mindkét oldalrél. Jatékossagot var el tanartol és diaktol egyarant. Az alapszabalyokat szem el6tt tartva el lehet
térni, tovabb lehet fejleszteni a feladatokat.. Sary Laszl6é tudatosan kerdli a zart formakat, sémakat, ennek hianyaban
szorgalmazza a valtozatossagot és az alkotéfantazia trenirozasat (Sary, 2010). igy a hangzasbol az is kit(inik, hogy szinte
minden egyszeri és ismételhetetlen, a véletlenek taldlkozasa. Tovabba tikrozi azt a filozdfiat is, miszerint egy problé-
manak tobbféle megoldasa is lehetséges. Sary szerint a kreativ személy nem feltétlendl folyamatosan aktiv és nem is
feltétlenll produktiv (Sary, 2010).

El6addsomban mindezt 6sszevetem az Urban-féle kreativitas-modellel (N. Kollar-Szabd, 2017), valamint az
Abramo-Reynolds-féle kreativ zene tanari attitliddel (Abramo-Reynolds, 2014) is. Tobbféle zenei modszer [étezik, mely a
résztvevli aktivitasra épit, mégis azért talalom izgalmasnak Sary Laszl6 elképzeléseit, mert:

(a) gyakorlatai a zeneileg képzetlenek szamara is tokéletesen kivitelezhetdek, zenészek szamara pedig nagyszerlen
nehezithet6ek, bonyolithatoak.

(b) Sary folyamatosan hangsulyozza, hogy nemcsak a résztvevé, de a gyakorlat vezetdje/moderatora szdmara is szik-
séges a kreativitas. Tehat alapvetden vezetdi innovacidt var el, hiszen a vezetdi kompetenciara bizza, hogy a
résztvevli el6képzettség fuggvenyében miként varialhatjuk az adott gyakorlatot.

(c)nincsenek ,kébe vésett” feladatai, nem ragaszkodik leirt zenei jatékaihoz, inkdbb azok tovabbfejlesztésére buzdit,
ezaltal akarva-akaratlanul is improvizaciora sarkall.

Irodalom

Abramo, J. M., & Reynolds, A.(2014). “Pedagogical Creativity” as a Framework for Music Teacher Education. Journal of
Music Teacher Education, 25(1), 37-51.

Fekete Anik6 (2013). ,...téma con variazioni...". Zeneszo folydirat. 7-8.

Sary Bank (2015). Sary Laszl6 kreativ zenei gyakorlatai John Cage miveinek tikrében. DLA LFZE.

Sary Laszl6 (1999). Kreativ zenei gyakorlatok. Jelenkor Kiado. Pécs.

Sary Laszl6 (2010). Kreativ zenei gyakorlatok. Parlando. Budapest.
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DEVELOPMENT OF STEAM EDUCATIONAL TOOLS
BASED ON THE CREATIVE REINTERPRETATION OF COGNITIVE GAMES:
RESULTS, PROCESSES, AND DIDACTIC POSSIBILITIES
OF A DESIGN WORKSHOP COURSE

Fenyvesi Kristof *, Petré Panna **
* University of Jyvaskyla
** szabaduszé

Kulcsszavak: cognitive development,; emotional and social learning,; design

Inthe spring semester of 2022, under the leadership of Dr. Gabor Kortélyesiand Panna Petro, and with the participation of
Balazs Humayer, representing the CUP project-Budapest, an Integrated Product Design course was held at the Budapest
University of Technologyand Economics. Dr.Kristof Fenyvesi, STEAMresearcher,and severaldesigners of cognitivegames
(Polyuniverse, Logifaces, Mondrian Blocks, etc.)participated asinvited expertsinthe course. They supported the students
in creating STEAM-based creativity-enhancing games and developing community-building strategies related to the tools.
Theprojectprovidednumerouspedagogicallessons. Theproductdesignchallengecontainedseveralelementsthatteachers
of art and science may encounter when creating new, transdisciplinary tools for classroom use or in informal contexts.
In such cases, just like in the objectives of the product design course, there may be a pedagogical need to reconsider
the individual tools and game mechanics, expand them to location- or user-specific contexts, develop applications,
and create additional multimedia concepts (with multiple touchpoints). The newly created STEAM product concepts
and prototypes and the new game mechanics open up new didactic directions and novel cognitive approaches, offering
good examples of the possibilities of combining interdisciplinary and experience-based art and science education.
The presentationalso showcases some of the artand design education consequences of all these. Inaddition to getting to
know the final products, the presentation offersinsightinto the details of the project-based creative process, highlighting
the added value that the involvement of external experts brought to the educational process. We demonstrate how the
specific time-bound course was extended in a direction that would put the developed products in a marketable state
through further user testing and manufacturability analysis. A variety of cognitive, creative, and design products applied
to a variety of ideas; and cognitive, creative, and design ideas applied to a variety of products!

Reference

Burnard, P., & Loughrey, M. (Eds.). (2021). Sculpting new creativities in primary education. Abingdon: Routledge.

Craft, A., Cremin, T., Burnard, P., Dragovic, T., & Chappell, K. (2013). Possibility thinking: Culminative studies of an evi-
dence-based concept driving creativity?. Education 3-13, 41(5), 538-5586.

Gotlieb, R. J., Hickey-Moody, A., Guroglu, B., Burnard, P., Horn, C., Willcox, M., ... & Zhou, J.(2022). The social and emo-
tional foundations of learning. In Reimagining Education: The International Science and Evidence based Educa-
tion Assessment. UNESCO MGIEP.
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RAJZOLJUNK FENNYEL!
Fiedler Judit
Szegedi Radnoti Miklos Kisérleti Gimnazium

Kulcsszavak: fényfestés; tudomanyok és mivészetek kapcslata; csoportmunka

Mv. és tud.-ok kozotti kapcsolat keresése a design eszkozével

A HEAD program egy olyan alt. és kdzépiskolak szamara fejlesztett program (MOME), amely egylttmiikodés alapu, és
design elemeket tartalmaz. A problémamegoldd gondolkodast fejleszti. Gyakorlatorientalt folyamat, amely képes a tan-
anyagot életszer(i, komplex problémahelyzetek koré szervezni.

PROBLEMAFELVETES: Miként lehet megoldani, hogy a tantargyak kozétti integracio gyakorlatiasabban, kézzel
foghaté modon megtapasztalhato legyen a diakok mindennapi tanulasi folyamata soran?

Moholy-Nagy Laszl6 fénykisérleteib6l, valamint Picasso fénygrafikaibol kiindulva a modszer kivitelezéséhez a to-
borzas a kortars technika, a FENYFESTES kiprobalasanak felvetésével kezdédott. A KIPROBALASI IDO 4 hénapot élelt
at.(9.-11. oszt.), melynek ritmusat heti 1x45 p-es, tanorahoz kothetd, ill. késé délutani, csoportos, kiilsé helyszines alkal-
makra osztottuk (heti 1x120 p). A délelétt egész osztalyt megmozgatd, tervezési munkak folytak, az iskolan kivil pedig
az elméleti 6tletek gyakorlati kivitelezése zajlott.

Az alakulo Ulésen meghataroztuk azokat a témakordket, melyek koré épitettik a kutatasunkat. A cél a tantargyi
integracid volt, elsésorban olyan mdveltséqi tertletek vizualitashoz vald kapcsolasaval, melyek diakjaink specialitasai,
igy a biologia, a kémia és a fizikara esett a valasztas, kiegészitve a zene képi megjelenitésével.

A KUTATASI rész nehézséget okozott a didkoknak, mert megszoktak, hogy a tananyagot mindig készen kapjak
az iskolai rendszerben, neki a tanulas folyamatahoz ,csak befogadoként” kell egylttmdkodnidk.

A feladatokat felosztottuk a résztvevok kozott: A, témakutatok, B,grafikai el6készit6k/fényrajzolok C, anyag/esz-
kdzbeszerzdk, D, fotdsok , majd a kivitelezéshez Ujraszervezédtink.

Az egyes csapatok szobeli prezentacio soran osztottak meg kutatasi fazisaikat a tobbiekkel. Ezek az alkalmak
a projekt soran atvandoroltak az online térbe.

A GRAFIKUS CSAPAT u.n. ,egyvonalas rajzokat” készitett papir alapon, leegyszerisitettiik a kivalasztott forma-
kat, begyakoroltuk a megszakitas néelkili vonalvezetés folyamatat, majd aluminiumdrét hajlitasaval folytattuk a munkat.
A cél:a vonalakat a levegébe is le tudjak majd rajzolni.

A FOTOSOKat egy olyan szakavatott kolléga segitette, aki a technikaban jaratos volt.

A projekt soran a fiatalok megtapasztaltak a csapatmunka, és az 6nall6 munka kihivasait. A folyamat a hivatalos
tanitasi napokkal parhuzamosan zajlott, igy leterheltségiink nagy volt.

A Projekt produktumait, a fotdkat és a hozzajuk kapcsolado fizika, kémiai jelenségeket értelmezve kilsé helyszi-
nen bemutatoval 6sszekotott kiallitast szerveztink. A design- gondolkodas modszerét gyakorlatiassaga miatt iskolai
pedagogiai programunk részévé tettik.

Irodalom

https://designakozoktatasban.mome.hu

Deszpot Gabriella: Ujra Latni, Mas szemmel (Télgyfa Program), Helikon, 1998
Mary Warner Marien: A fotografia nagykonyve, Typotex Kiadé, 2019
https://fotoamator.hu

www.fizikakonyv.hu/101.pdf
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MUZEUMPEDAGOGIA A KASSAK MUZEUMBAN

Forgach Péter
Kassak Muzeum

Kulcsszavak: Kassak Lajos; Geometrikus Mivészet; Epitészet
Kassak Muzeum Budapest

Forgach Péter

muzeumpedagogus

Forgach Péter mizeumpedagogiai programsorozatanak mddszertanat ugy allitotta 6ssze, hogy a pedagogusok és a ta-
nulécsoportok a Kassak Lajos életmive és az eurdpai avantgard mozgalmak koré szervez6dé témakordket alkalmanként
kulon-kilon, illetve egymasra éplil6 foglalkozasok formajaban is igénybe vehesseék, illetve az oktatdk sajat pedagdgiai
gyakorlatukhoz adaptéalhassak. Az altalanos iskolai és gimnaziumi korosztalyra kidolgozott foglalkozasokban hangsulyos
szerepet kapnak a vizualis érzékenység, a megfigyel6képesséq, a targyalkotd képességek, az épitett kornyezetre valo
erzékenyséq fejlesztése. Ezt egésziti ki muzeumi térre, az akusztikus kdrnyezetre, valamint a mialkotas percepcidjara
iranyulo reflexios eszkoztar gazdagitasa, kilonos tekintettel a korai avantgard illetve a kortars mivészeti irdnyzatok
kontextusaban.

A rendhagyo, szamos alkotdi format magaba foglalo, ujonnan kidolgozott foglalkozasok egyik f6 célkitlizése, hogy
amivészeti és a tarsadalmi jelenségek vizsgalata, kozds feldolgozasa, az esztétikai nevelés szituacioi ne egy egyiranyu,
els6sorban lexikalis adat elsajatitasan alapul6 tudastranszferre épuljenek. A foglalkozas akkor sikeres, ha a tanulasi fo-
lyamat soran a diakok a maguk szlkebb, illetve tagabb kornyezetének jelenérdél és jovéjérdl vald tapasztalatai, elképzelé-
sei, fantaziai és stratégiai kapnak teret, hogy az 6ket érintd tarsadalmi jelenségek, probléemak az alkotéas és a parbeszéd
soran egy kozos diszkurziv térben kdrvonalazodhassanak. Mindez el6segiti, hogy a Kassak Mizeum gydjteményére és
kiallitasaira jellemz6 avantgard szellemiség, a modernizmus, az absztrakcid, a mlvészeti networking, nemzetkoziséq,
a tarsadalmi szolidaritas kulcsfogalmai a korosztalyos igényeknek megfelel6en a didkok szamara atélhetdve és elsajatit-
hatova véljanak.

El6adasa soran két f6 témat érint majd: a "hang” és a “reklam” kérdéskorét. EI6bbi kérdéskor kapcsan bemutatja
majd, hogy a foglalkozasok miként segitenek attekinteni a munkdsmozgalmi kulturalis szervezddések jellemzdit a 20.
szazad els6 felének Magyarorszagan. Hogyan képes érzékeltetni a tarsadalmilag elkdtelezett mlivészet és a programmu-
vészet lényegi sajatossagait, illetve milyen médon megkdzelitheté a diakok sajat tomegélményeinek és a tomeggel valo
kapcsolatuk feltérképezése, valamint a "hang” fogalmanak és tapasztalatanak feldolgozasa hangkisérletek és szavalo-
korus alkotas formajaban. A “reklam” témakdre kapcsan bemutatja, hogy a kassaki rekldmgrafika etikai dimenzidjanak
és modern életben betdltott szerepén keresztil a diakokkal miként dolgozhato fel a reklam vizualis képének szerepe
a tarsadalmi kapcsolatok formalasaban.

Irodalom
Csaplar ,Ferenc szerk. Kassak Lajos / Reklam és modern tipografia Budapest, Kassak Mizeum, 1999
Dolar, Mladen. A Voice and Nothing More. Cambridge, MA: MIT Press, 2006.

A kutatast tamogatta:
Kassak Muzeum, Budapest
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KORTARS MUVESZET FELADATOKBAN

Funtak Gyula
Képz6- és Iparmlivészeti Szakgimnazium

Kulcsszavak: kortars szemlélet(i példak; uj feladatok létrehozéasa; sikeresség

A kdzépfoku mlveészeti képzésben a kiadott mlvészeti feladatok dontden befolydsoljak a tanult informéaciok beépuléset.
A kdzos jovonk szempontjabdl megkerilhetetlen (mivel egyre tobb a digitalis eszkdz és ezek egyre inkabb gyorsabb, lat-
vanyosabb és kllondsebben nagyobb tudas nélkiili eredményeket produkalnak), hogy kell6 tiirelemmel elmélylt tudast
szerezzenek, amivel még nem is létez6 feladatkordket lathatnak majd el. A tanuldkat ezért ra kell vezetni, hogy kevésbé
élményszer( gyakorlatok folyamatos elvégzésével megtudjak majd valdsitani a mlvészeti (vagy egyéb vizualis) elképze-
léseiket. Ordmmel tapasztalom az Ujabb és Ujabb generacioknal azigényt és a kitartast ehhez. A lendiiletes munkamenet
fenntartasahoz keresni kell személyre szd16 célokat (lelkiallapotok kifejezése, tovabbtanulasi elképzelések, stb.). A mo-
notonitast igényl6 feladatsoroknal és az eredmények elvégzése utan kreativ feladatokban (alkotoi szemlélet) probaljak
ki magukat a tanulok. igy kdzvetlen visszacsatolast kapnak az elvégzett munkajuk eredményérél és sokkal nagyobb lel-
kesedéssel fognak a kdvetkez6 feladatkdrhoz (személyes sikerélmény). Szamukra is értelmet nyer a befektetett munka.

A tanar szakos hallgatok (végzett miivészek) személyes miivészeti érdekl6dése révén alegujabb trendeknek meg-
felel6k tudnak maradni a kiadott kreativ feladatok. A hallgaték nem feltétlen(l teljesen Uj feladatokat talalnak ki, hanem
a megkozelités a kapcsolodd tartalmi kiegészitések valtoznak. A kortars mivészetbe vald részvételik, informéacioik,
hitelesen jelennek meg a diakok elétt. Szemléletik frissessége meghatarozd, tajékozottsaguk vonzo a csak par évvel
fiatalabb nemzedék szamara. A koz6s munkaban természetesen meghatarozzuk a megadott tanulmanyi kereteket, de
ezek utan nagy szabadsagot kapnak az elgondoldsaik megvaldsitasahoz, ami éket is inspirélja. Ez a szabadsag ugyan
kockazatokkal is jar, hiszen el6fordulnak megvaldsithatatlan feladat 6tletek (amelyek akar jok is lehetnek, de idében és
a korilmeényeket figyelembe véve nem megfeleldk). llyenkor félrerakjuk az elgondolas (de a késébbiekben eltérd hely-
zetben jol johetnek az oktatasi tevékenységlkben). A végén kialakulo feladatot még a tanuldkkal is egyeztetjik ese-
tenként (igy 6k is lelkesebben vesznek részt a megvalositasban). A pozitiv megvaldsulas ilyenkor szinte boritékolhato.

Szakirodalom: irany.hu kiadvany sorozat
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UJ UTAKON: A MEDIA, MINT KIFEJEZOESZK0Z

Garamvolgyi Béla
Budapesti Fazekas Mihaly Gyak. Alt. Isk. és Gimn.

Kulcsszavak: F6varosi Komplex Rajzverseny; alhir, al-dokumentum, versenymunkak, korcsoport;
social-média, TV-spot Céljainkrdl - roviden

Okostelefonnal manapsag mar (majdnem) minden tanulé rendelkezik. Ez a miniatlir kommunikacios kdzpont alkalmas
olyan, az alapfunkcidin tulmutat6 produkciok létrehozasara, melyek az oktatasi gyakorlatban nem - vagy csak elvétve
jelennek meg. A kutyUk” iranti ellenérzéseket feloldandd, megkisérliink néhany lehetséges mintat bemutatni innovativ
hasznalatukra. A kozolt feladatok némelyike er6sen athallasos a napi torténések/analdgiak tekintetében, de ez nem baj,
s6t! Izgalmas kutatasi lehetdségeket villantanak fel.

Az el6adas soran e munkak kozul vadlogatva mutatom be eredményeinket.

A verseny jellege, részei

A verseny alapvetden gyakorlati jellegl, de palyazati elemeket is tartalmaz. A versenyzd6k az el6-dont6re meghatarozott
paraméterekkel rendelkez8 palyamunkaval neveznek be, melynek kedve-z6 elbirdlasa utan vehetnek részt a helyszini
fordulokon, ahol mar ellendrzott korilmeények k6zott oldanak meg gyakorlati feladatokat. A versenykiirasban tajékoztato
jelleggel megadott feladatok-hoz a kiiras kozzétételével egyidejlileg pontos feladatleirasokat és egyéb, ezekhez kapcso-
l6do segédleteket teszlink kozzé minden évben honlapunkon. (http://rajz.fazekas.hu)

A verseny témdja, ismeretanyaga

A palyamunka témakare és az alkalmazhato technikak a vizualis kulturahoz kotédnek.

Médiahasznalat - vizualis kommunikacio (2022.); Tomegkommunikacid (2023)

Atanéviversenyek a vizualis befogad6- és alkotoképességek szintjeit mérik. Az ismeretek egy része gyakorlatijellegl és
az alkalmazott technikak hasznalati modjahoz, masik része pedig a vizualis kozl6- és kifejez8eszk0z0k kreativ, atgondolt
hasznalatanak minéségéhez kotédnek.

A problémafelvetések és a hozzajuk tartozo témak, ismeretanyagok évrél-évre valtoznak, ezért a felkészllést seqit6
specialis szakirodalmak, ajanlasok a verseny honlapjan kerllnek kdzzétételre. A verseny irant érdekl6dd Kollégak fel-
készitésére/tajékoztatasara a Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorld Altalanos Iskola és Gimnazium disztermében évente
megrendezésre kerilé VIMM (Vizudlis Mesterpedagogus Miihely) foglalkozasokat szervezink.

El6dont6
A kiirdsokban tajékoztatasi céllal megadott feladat-ismertetésekhez a versenykiiras kozzétételével egyidejlleg pontos
leirdsokat és a késdbbiekben egyéb, ezekhez kapcsolddd, a feldolgozast segit6 online tartalmakat tesziink kozzé hon-
lapunkon.

Dont6, helyszini feladatok

A dontébe tovabbjutott versenyzdk feladatukat a helyszinen ismerik meg. Ez mindenkor a kiiras szellemiségéhez illesz-
kedd, abbol kdvetkez6 feladat.
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SZEMELYES ES TARSADALMI TEREK

MODELLEZESE TANULOI ALKOTASOKBAN
Geisbiihl Tiinde
Fasang Arpad AMI Szin-Pad-Kép Tagintézménye

Kulcsszavak: érzékenyités, nyitottsag; kortars mlvészet; tarsadalmi problémak

El6éadasomban azt szeretném bemutatni, hogy milyen nélkil6zhetetlen segitséget nyujthat a kortars vizualis miveészet
az érzékenyséq, s a nyitottsag fejlesztésében. Tobb évtizedes mlivészetpedagogiai tapasztalataim d0sszecsengenek Rit-
telmeyer (1983) azon vizsgalati eredményeivel, melyek szerint a modern/kortars, Ujszerd, kétértelmd alkotasokat inkabb
a nyitott, tolerans személyek fogadjak el, mig az er6sen dogmatikus, intolerdns szemeélyek elutasitjak azokat. Valamint
[llés Anikd megfogalmazasaval miszerint ....a miivészet segit élni. A miivészet egyéni vagy tarsas befogadasa, az ar-
rél vald diskurzus, a mivészet kozos miivelése érzéseket szabadithat fel, gondolatokat indithat el.” (lllés A. 2009. 235.)
igy tan nem meglepd, ha kortars mivekre tamaszkodva hatékonyabban tudom miikddtetni fejlesztési feladataimat.

A nyitottsag fejlesztésen tul a kortars mlvek intenziv inspiracios és projekcids felliletként hasznalhato lehetdsé-
gét kivanom szemléltetni két iskolai feladatom mentén. Mivel a kortars mdvek latvanya szokatlansaguk ellenére is bel-
esimul és illeszkedik a fiatalok altal latott, hasznalt vizualis kérnyezetbe, ezért jobban vonzza 6ket, s igy elmélyiltebb,
szinte az egész szemelyiséget bevono alkotast tudok kivaltani. E mlvek sajatos mai tartalmakat, témakat kozvetitenek
napjaink tipikus targyainak, tereinek, szerepl8inek sokszor rendhagyd megjelenitésével, 6sszekapcsolasaival, gyakran
remek projekcios feltletkéent.

A 1-12 éveseknek szo6l6 feladat fokuszaban a kornyezetliikben lévd, szamukra jelentéségqgel bird targyak tobb-
szorézésével, s a térben val6 atgondolt elrendezésével Iétrehozhato tartalom all. Kortars installacios mlveket vizsgalva
az altaluk el6hivott érzéseket, asszociaciokat gondolatokat jartuk koril, s azt, hogy milyen vizualis eszkdzok teremtik
meg azt a komplex hatast, hogy érzéseket, emlékeket, asszociaciokat képesek el6hivni.

A feladat soran a tanuldk targy és tértervei olyan mély, érzékeny, személyes tartalmakat, érzéseket, gondolatokat
fogalmaztak meg pontos magyarazatokkal, Ujszerd, szokatlan tér hasznélati 6tletekkel, melyek létrehozasat kortars ma-
vek segitsége nélkll korabban nem tudtam elérni.

A diakok természeti és tarsadalmi problémak irant érzékenyitésénél szintén a kortars miveészetet hivhatjuk segit-
ségul. Nemcsak a megjelenitett, képviselt témak tekintetében, hanem a kdzvetités, feldolgozas szemléletét figyelembe
véve is. Erre példa a ,Format 61t6 problémaink” cimd projektem, melyet 14 évesekkel valositunk meg. A projekt soran
elkészilt alkotasok - szobor, tér, térinstallaciok terve, makettje, filmek, akciok - jél szemléltetik a tanuldk nyitottsagat,
erzékenyseget, s a témakban val6 elmélyedésiket, és alakul6 tudatossagat.

Irodalom

lllés Aniko (2009): Mlivészetterapia a kozoktatasban: elméleti lehetéségek es etikai megfontolasok.
Uj Pedagogiai Szemle, 5-6. 233-240.

Rittelmeyer, Christian (1983): Dogmatizmus, intolerancia és modern mialkotasok megitélése.

In: Halasz Laszlo (szerk) Mlivészetpszicholdgia. Gondolat, Budapest. 437-450.
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A PIROSKA ES A FARKAS TORTENET
SZOVEGES ES KEPI VALTOZATAINAK HATASA
A KREATIV ONKIFEJEZES FEJLESZTESERE

Gesztelyi Hermina
Debreceni Egyetem

Kulcsszavak: szoros olvasas, irodalom és vizualis kultura;
inspiracio, kreativitas, dnkifejezés; Piroska és a farkas

Az el6adas témaja egy hazai pedagogusképz6 intézmény szabadon valaszthatd kurzusara alapozva az irodalom és a vi-
zualis kultura talalkozasi lehetéségeinek bemutatasa, a tapasztalatok megfogalmazasa. A kurzus a kilonb6z6 mivészeti
teriiletek kdlcsonds egymasra hatadsanak, az interpretaciot arnyald, modositd gesztusainak a feltaradsat 6sztonzi. Egy iro-
dalmi szdvegnek és valtozatainak a szoros olvasasa jelenti a kiindulépontot, valamint az irodalmi parafrazisok és kortars
feldolgozasok megismerése. Ugyanilyen Iényeges a téma tarsmivészetekben valé megjelenésének, a meédiumvaltas funk-
ciojanak, jelentéségének megismerése. A kurzus kozéppontjaban a Piroska és a farkas cim( torténet all, ennek széveges
parafrazisai, valamint képi, babszinhazas és filmes adaptacioi. A téma feldolgozasat a hallgaték csoportos vagy egyéni
alkotasai zarjak, amelyet a félév soran végigtekintett mivészeti alkotasok inspiralnak. Az el6adas célja annak bemutatéasa,
hogy egy torténet koruljarasa hogyan segitheti az dnkifejezést, a valtozatos eszkdzokkel torténd ujramondast, a kiilonb6zé
muvészeti terlleteken valo alkotast.

Az el6adas elméleti keretét a szoros olvasas, valamint a kreativitas és az inspiracio fogalmai jelentik. A szoros
olvasas (close reading) elseqiti, hogy a szdvegre konstrukcioként tekintsiink, és feltarjuk annak mélyebb rétegeit, igy
valodi értelmez6i tevékenységet végezziink. Ennek révén kdzelebb kerllink a torténethez, a nyelvhez és az alkotas fo-
lyamatahoz is. A kreativitas kulcskompetenciaként val6 felfogasa nem csak a mivészeti alkotas terén érvényesil, szer-
teagazoé hatasa a teljes személyiség fejlédését befolyasolja, ezen keresztil pedig egyéb készségekhez is hozzajarul.
A kreativitast kiilonb6z8 mddokon lehet 6sztondzni, ennek egyik modja az inspiracid, amely a kilsé élmények hatasara
kialakulo belsé késztetést jelenti. Az inspiraciéban egyszerre van jelen az élmény (amely érzelmi alapu) és a tapasztalat
(amely tudati tevékenység), mindkettének fontos szerepe van a kreativitas kibontakozasaban, tdmogatasaban.

Az el6adas tehat bemutatja az irodalom és a vizualis kultura talalkozasi lehet8séqgeit egy konkrét téma esetében,
a szoveges és a képi valtozatok inspiracids hatasat, amely 6sztonzi a mlvészeti alkotast, a torténet sajatta tételét és
komplex feldolgozéasat. Ez hozzajarul a mivészetalapu szemlélet, a mlveészi gondolkodasmod reflexiojanak megterem-
téséhez, a pedagogus-hallgatdk mlivészi onkifejezési kompetenciajanak fejlesztéséhez.

Irodalom

Mezd Katalin: A kreativitast 6szténz6 inspiracid. In: A teljesség harmoniaja lll. - A komplex mivészeti nevelés modszer-
tani lehet6ségei. Didakt, Debrecen, 2023.

Téth Laszlo: A tanulok motivacios sajatossagai és az iskolai teljesitmény.
In: Fejezetek a pedagdgiai pszicholdgia korébdl. Neumann, Budapest, 2005.

Margittai Zsuzsa: lllusztralt hagyomany: A Piroska és a farkas (Uj) képi interpretacioi, Studia Litteraria (Gyerekvilagok),
2019/1-2.

Gesztelyi Hermina: A piros 6tven arnyalata - valtozatok Piroskara, Studia Litteraria (Gyerekvilagok), 2019/1-2.
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.AZ 0 GYERMEKSEGENEK ELSO IDEJETOL FOGVA
MENDENKORON VALASZTOTT VALA" - 21. SZAZADI KOZELITESEK

ARPAD-HAZI SZENT MARGIT ALAKJAHOZ
Gilanyi Magdolna
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Kulcsszavak: kortars ifjisagi novella; torténelmi olvasmanyok (4. évfolyam)

El6adasomban egy kisérletet mutatok be: 2022-ben eqgy magyar iréval Arpad-hazi Szent Margit alakjanak 21. szaza-
di Ujragondolasara vallalkoztunk. Az ir6 és a torténész egylttmiikodésének eredmény (a jelenleg publikalas el6tt alld)
Liliomkiralylany - Arpad-hazi Margit magyar nyelvii legendaja nyoman cimii kortars ifjusagi novella. Eléadasom els6 ré-
szében ismertetem, hogy milyen szabalyozasi keretek (hatalyos Nemzeti alaptanterv, kerettanterv) kozé illeszkedik az
also tagozatosoknak (3-4. osztaly) szant m(, tovabba a térténelmi olvasmanyok néhany jellemz6jét egy reprezentativ tan-
konyvvalogatason érzékeltetem. Utobbi a 2004 és 2011 k6zott megjelent 4. osztalyos olvasokonyvek kozil hatot vizsgal -
a napjainkban hasznalatos két vélaszthato tankdnyv mellett.

A masodik rész célja, hogy az alkotast az ifjusagi irodalom keretei kdzé helyezve értelmezze: ennek illusztrala-
saul az el6zmények kozil harom (gyermekek szamara késziilt) Arpad-hazi Margittal foglalkozo kiadvanyt valasztottam.

A harmadik rész a munkafolyamatot lattatja: a kdzos munka lépéseibe ad betekintést, az alkotéasi folyamat
egyes elemeire hoz példakat, kozéppontba allitva a magyar nyelv( legenda-el6zményt és a torténeti vonatkozasokat.

Zarasul sz6 esik a novellahoz készitett, tandrai foglalkozasra szant feladatsorrol, amely a szévegértésre alapozva
a cselekmény, a szokincsfejlesztés és jellemek fel6l kozeliti meg a feldolgozast.

Irodalom
Deak V. H.(2017). Arpad-hazi Szent Margit, a Domonkos-rend szentje. In: Kalny Beatrix (szerk.),
Domonkos szentek és szent helyek (pp. 41-59).
Debreceni Egyetem Klasszika-filologiai és Okortdrténeti Tanszéke. (Hereditas graeco-latinitatis V.)
Feuerné Téth R.(1971): A margitszigeti domonkos kolostor. In: Tarjanyi Sandor (szerk.): Budapest Régiségei XXII.
(245-269.) Budapesti Torténeti Mizeum. 245-269.
Kristo Gy. (2003). Magyarorszag torténete, 895-1301. Osiris.
Margit-legenda[1990]. In: Madas Edit (szerk.), Széveggylijtemény a régi magyar irodalom torténetéhez.
Kozépkor (1000-1530).
http://sermones.elte.hu/szovegkiadasok/magyarul/madasszgy/index.php?file=407_428_Margit_legenda#_ftnl
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KOGNITiV ALAPOZAS MATEMATIKAI-MUVESZETI ESZKOZOKKEL:
MONDRIAN BLOCKS AZ ISKOLAKEZDES IDEJEN

Gyarmathy Eva *, Fenyvesi Kristof **, Kokényesi Imre ***, Pap Judit ****, Turmezei Ménika *****
* Apor Vilmos Katolikus Féiskola
** University of Jyvaskyla
***Smart Egg Ltd.
e Apor Vilmos Katolikus Féiskola
etk Apor Vilmos Katolikus Féiskola

Kulcsszavak: mivészet és matematika; kognitiv fejlesztés; kreativitas

Az MTA Koézoktatasfejlesztési Programjaban kutatdcsoportunkkovetéses vizsgalatot inditott, amelyben 1050 iskolat
kezd8 gyermek és tanitoik vesznek részt fejlesztd és kontroll csoportként. A cél a modszertani fejlesztések vizsgalata.
A taniték 17 mddszertani egységb6l valogattak, és ezek hasznalatarol visszajelzést irtak. Az el6adas a Mondrian Blocks
matematikai-mUivészeti eszkdz iskolakezdés idején tortén6 hasznalhatosagat elemzi, amely a téri képesséqgek fejleszteé-
séhez egy matematikai-muvészeti eszkzon alapuld kognitiv tréninggel jarul hozza.

A téri képességek a késdébbi tanulds és tehetségfejlédés megalapozdi (Wai és mtsai, 2009; Freeman és mtsai
2019), de még mindig nem nyerték el mélto helyliket a tanitasban. Schoevers és mtsai(2020) szerint az erésen strukturalt
tanterv és a matematika tankonyvek kevés teret hagynak ilyen lehetéségeknek.

A Mondrian Blocks eszkdzben létrehozhaté mintazatok egy-egy matematikai problémét rejtenek, miszerint egy n
x n méretl racsot kiilonféle modokon lehet téglalapokra osztani. (Dalfo, Fiol, Lépez, 2021). A kutatasunkban bevezetett
modszertani fejlesztés a Mondrian Blocks mellett szamos tovabbi kognitiv fejlesztési szcenariot tartalmaz. A fejleszté-
si szcenaridkrol, 443 gyermekkel végzett munkarol 16 iskola 35 pedagogusa irt visszajelzést. Naponta atlag 11,6 percet
forditottak a pedagogusok a valasztott mddszerekre, messze legtobbet (17p) a Mondrian Blocks-ra. A Mondrian Blocks
a matematika és a mivészet tanuldsaban egyarant fontos kognitiv funkcidkat fejleszt, tobbek kozott a szenzomotoros
és veégrehajtd funkciokat és elvonatkoztatasi képességet is. A jaték mind az egyéni, mind pedig a tarsas tanulas fej-
lesztésében is alkalmazhatd. A modszer nemzetkdzi kutatasokban torténd tovabbfejlesztése a tanitoi visszajelzéseket
is figyelembe véve indokolt. Az el6adas bemutatja az eddigi eredményeket és a projekt tovabbi iranyairdl is képet ad.

Irodalom

Dalfd, C., Fiol, M.A., Lopez, N.(2021). New results for the Mondrian art problem. Discret. Appl. Math., 293, 64-73.

Freeman, B., Marginson, S., Tytler, R.(2019). An international view of STEM education.
In: Sahin, A., Mohr-Schroeder, M. J. (eds.) STEM Education 2.0, Brill, 350-366

Schoevers, E.M., Leseman, P.P.M. Kroesbergen, E.H.(2020). Enriching Mathematics Education with Visual Arts: Effects
on Elementary School Students’ Ability in Geometry and Visual Arts. Int J of Sci and Math Educ 18, 1613-1634

Wai, J., Lubinski, D., Benbow, C. P.(2009). Spatial ability for STEM domains: Aligning over 50 years of cumulative psy-
chological knowledge solidifies its importance. Journal of Educational Psychology, 101, 817-835

A kutatast tamogatta:
MTA Kbézoktatasfejlesztési Program
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A VIZUALIS NEVELES ES A NYELVOKTATAS
O0SSZEKAPCSOLASA A MUZEUMI EDUKACIOBAN.
INTERDISZCIPLINARITAS

A MUVESZETI OKTATAS SZOLGALATABAN

Gyorgy Gabriella *, Siit6 Tinde **
* Ferenczy Muzeumi Centrum
** Ferenczy Muzeumi Centrum

Kulcsszavak: muzeumi edukacid, vizualis nevelés, nyelvoktatas; dnismeret, kamaszok; portré, interaktiv

El6adasunkban az angol nyelvd, kamaszoknak sz6l6, a modern magyar portréfestészethez kapcsolddo vizualis képes-
ségfejlesztd kiadvanyunkat, illetve a kiadvany tematikajahoz kapcsolhato, mizeumi kérnyezetben megvaldsulo és iskolai
kornyezetbe adaptalhatd vizualis gyakorlatokat szeretnénk bemutatni.

Azingyenesen elérhetd kiadvany és a muzeumi foglalkozasok a portré tematikajan keresztiil a kamaszok 6nvizsga-
latahoz jarulnak hozza az 6nmegfigyelés, az dnreflexid és az dnismeret fejlesztésével.

Tapasztalataink szerint mar az altalanos iskola fels6 tagozatosai sem szivesen oldanak meg munkafiizet-jellegl
feladatokat az iskolaban kotelez6kon kivil, és ennek eréltetése a muzeumi élményt is jelentésen csokkentheti. Tobbek
kozott ezért készitettlik angol nyelven: a tinédzserek szamara “trendi” angolul beszélni, ezért motivaltabbak az idegeny-
nyelvl feladatok megoldaséban.

igy Uj kdzonséget is szervezhetiink a muzeumba (nyelvtanarok, idegen nyelvii edukacios programok résztvevéi),
illetve be tudjuk mutatni azt is, hogy a nyelvtanitasban megjelend témakdérokhdz hogyan lehet képzémiivészeti alkotaso-
kat kapcsolni.

Ezért a vizualis képességfejleszt6 és a nyelvvizsga-témakat feldolgoz6 feladatok keverednek a kiadvanyban.

A kiadvany nem csak a konkrét muzeumi kiallitdson hasznalhatd, hanem a midzeumon kivil, formalis és informalis
oktatéasi kérnyezetben egyarant. A tantargyi integracioval hozzajarulunk, hogy a képzémuivészet az altalanos muiveltség
és a mindennapok része lehessen.

A kiadvanyhoz kapcsolt kreativ gyakorlatok a megfigyelésre, az 6nmegfigyelésre és az eqgylittmikddésre épllnek.
Ezek el6készitik a k6zos karakterépités komplex feladatat. A karaktereket nem lehet elrontani, a foglalkozasok fontos
eleme ezaltal az oldottsag és a humor.

Ki vagyok én? Hol a helyem a vilagban? Hogyan tudok mésokhoz kapcsolodni?
A tinédzserek szamara e kiemelt fontossagu témakat emeltik a flizetbe.

A kiadvany felépitése:

Tikorkeép

Helyem a kdrnyezetben

Ki vagyok én?

Portré és dnarckép: dnreprezentacio és onkifejezés
Emberi kapcsolatok, baratok

Selfie és portréfotd

Az &brazolt szocialis jellemzdi

Fauvizmus

Festdk tarsasaga

Az arc aranyai

Erzelmek kifejezése az életben és a rajzban
Szintani ismeretek

Paros portrék

Utazas

Onarckép rajzolasa
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A kiadvanybdl eddig 1100 darab jutott el a célkdzonséghez, 2022-ben dsszesen 47 foglalkozast tartottunk mazeumi
keretek ko6zott, vegyesen magyar és angol nyelven.

Irodalom

Hans Belting: Kép-antropolo6gia, Kijarat Kiado, Budapest, 2007

Bodoczky Istvan: Vizualis nevelés Il. Feladatgyljtemeény és tanéari kézikonyv a 7-12. évfolyamok szaméra, Helikon Kiado,
Budapest, 1998

Elaine Farris Hughes: Writing From the Inner Self Harper, Paperbacks, 1992

Passuth Krisztina: A nyolcak festészete, Corvina Kiado, 1967

A kutatast tamogatta:

Emberi Er6forrasok Minisztériuma, 2022
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A GYERMEKKOR JELENE - AZ IDENTITAS ALAKULASANAK TERE ES IDEJE

Gyuk Krisztina
Jaschik Almos Miivészeti Szakgimnazium és Technikum

Kulcsszavak: Emlékezés; Plasztikai nevelés

A kutatdsom témaja: A gyermekkor jelene - az identitas alakuladsanak tere és ideje. A fent emlitett kutatas és az Az emlé-
kezés formai cimi diplomamunkamat ugyan arra a koncepcioéra fliztem fel. A kutatasom soran azt kerestem, hogy hogyan
lehet az emlékezésen alapulo, az identitas alakulasat is er6sen befolyasolo felismeréseket a képzémuivészet eszkdzeivel
megjeleniteni. Ezen belll az identitas alakulasanak folyamatat, valamint az ehhez kapcsolodd személyes kérdésfelve-
téseimet vetettem dssze a kutatasi témamhoz a képzdmdvészet terén eddig mar létrejott megnyilvanulasi modokkal.
A létrehozott installaciom gerincét, Erik H. Erikson Gyermekkor és tarsadalom cimd irasaban fellelhetd, Az ember nyolc
korszaka cimd irasa adta. Az itt megfogalmazott elmélet szerint én a hatodik korszaknal tartok és éppen ezért azt a kér-
deést jartam korbe kutatasi tevékenyégem kapcsan, hogy mi befolyasolta eddigi fejlédésemet, személyiségem és munka-
im alakulasat.

A kutatasomat eqy iskolapszicholdgussal Kaman Péterrel vegeztem és majd egy évig tartott. A fejl6dési korszaka-
imat elméleti sikon is feldolgoztam, majd a bel6lik szarmazé fontos targyi emlékeket alakitottam mitarggya. A kutatas
soran a sajat emlékfeldolgozasomat is megvizsgaltam, a fent emlitett pszicholdgussal végig elemeztik az életkorom sza-
kaszait és a hozzajuk kapcsolddo targyi emlékeimet nagy részletességgel kielemeztik, nem minden korszakhoz tartozik
konkrét mitargy valahogy 6sszemosddnak a hatarok és tobb is megjelenik egy-eqy alkotasban. Miért fontosak szamom-
ra? Mit jelképezhetnek a jelenben és mit jelképeztek a multban? A taldlkozok folyaman széba folyamatosan reflektalt, a
bennem felmerilé emlékképekre és miitargy 6tletekre, a kiildnb6z6 korszakokhoz Kaman Péter nem csak szoban, hanem
rovid idézetekkel is reflektalt. Kutatasom f& célja a miivészi emlékezés feltérképezése térbeli mivészeti alkotasok kap-
csan és az emlékezés pszicholdgia hatterének ismertetése. Tovabba a sajat emlékfeldolgozasi modszereim tananyagga
alakitasa. Azt vizsgalom hogyan valtozott a mlvészi emlékezés a multszazadban és jelenben. FGképpen azért ezt a két
kort jel6lom meg, mivel a sajat munkassagom a jelenben zajlik és nagy részben ebbdl a két korszakbdl meritettem ins-
piraciét a diplomamunkadmhoz, aminek az alkotoéi folyamatait és az oktatasban vald hasznalhatdsagat a késébbiekben
fogom részletezni. A dolgozatomban az emlékezés fogalmat tobb szempontbdl jarom kérbe, filozofiai, miivészetelméleti,
torténelminézépontbdlis. Célom egy olyan mivészetterapias céllal is alkalmazhat¢ feladatsorozat, melyben a diakok fel-
dolgozhatjak sajat identitasuknak az alakulasat és ezzel kozelebb kerlilhetnek, sajat szemeélyiségiik feltérképezéséhezis.

Irodalom

Alan Baddeley, Michael W. Eysenck, Michael C. Anderson (2001) EMLEKEZET. Akadémia
Kiado, Budapest, 215-249.0

Bodor Péter (2015) Emlékezés. identitas diszkurzus. L' HARMATTAN KFT, 2015, 109-130.0
Daniel L. Schacter(1998) Emlékeink nyomaban. Az agy, az elme és a mult. Hattér konykiado,
Budapest

Drozdik Orsolya (20086): Individualis mitoldgia: konceptualistdl a posztmodernig. Gondolat,
Budapest

Rosalind E. Krauss (1999)A Szobraszat Kiterjesztett Tere Enigma. 20-21., 1999

Rudolf Arheim (1979) A vizualis élmény-Az alkoto latas pszicholdgiaja. Gondolat Kiadd,
Budapest

Pierre Nora(1999): Emlékezet és torténelem kozott. A helyek problematikaja. Aetas, Budapest
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A VILAG UJ KEPE' A MUVESZETPEDAGOGIABAN

Hangyel Orsolya
Dargay Lajos Mivészeti Alapitvany

Dargay Lajos MUivészeti Alapitvany, valamint Kassak Muzeum, Kepes Intézet, Schoffer Gyljtemény, Vasarely Mizeum

Els6dleges célunk megmutatni, hogy az 6t alkot6 -Kassak Lajos, Victor Vasarely, Kepes Gyorgy, Nicolas Schoffer és Dar-
gay Lajos- altal képviselt mivészeti iranyzat kivételesen alkalmas a természettudomanyok és a technika bevonasara a
mUvészetpedagogiaba. Eletmiiveikre jellemzé a tudomanyos szemlélet és a mérnoki jelleg, egyrészt mivel a tudomany és
a mlvészet kapcsolatat is vizsgaltak. Keresték azokat az utakat, melyek egységbe hozhatjak a mlvészetet a tudomany-
nyal, abbol kiindulva, hogy a mlivészet feladatai a tudomanyokkal parhuzamosak, egymassal kdlcsénhatasban vannak.
Masrészt munkamodszerik, mlveik alkotéelmei is részben a modern technikabdl szarmaztak. Mindemellett felhasznal-
tak koruk tudomanyos eredményeit, alkotasaik szorosan kotddtek az épitészethez. A konferencian valo kdzos részveételt
indokoljak egyrészt a DLMA kit(izott céljai és feladatai, masrészt az 6t alkoté mivészetszemléletében Iévd 6sszefligge-
sek. Mindezt, illetve a mivészek és az el6adasok kozti kapcsolodasi pontokat, egy-egy Dargay alkotassal mutatjuk be
a bevezetdben, kiemelve az alkotok munkassagénak kapcsolatat a tudomanyhoz és a technikahoz. Majd az eléaddsok
részletezik az adott intézményekben zajlo muzeumpedagdgiai munkat.

Dargay Lajos teljes életm(ivét athatotta a neveld szandék, miivészetével pedig felvallalta és tudatosan folytatni
kivanta a konstruktivista irdnyvonalat, illetve a luminokinetikat. Konstrukciodival kisérletet tett a szobraszat megujita-
sara, természettudomanyos meglapozasara, felélesztve a hazankban téredékesen jelenlévé avantgard térszemléletet.

A Kassak Muzeum pedagdgiai programjai az avantgard miivészeti hagyomanyhoz kapcsolodnak. A diakokkal ko-
zosen nagy hangsulyt fektetnek a modern épitészet formanyelvének megismerésére, az épitett kornyezet és a varosi tér
viszonyanak feltérképezéseére, a formaérzék és targyalkoto készséqg fejlesztésére, valamint az akusztikus kdrnyezetre
valo¢ kritikai reflexiora.

Kepes Gyorgy alkotoi palyaja hatarozottan a tudomany, a technika és a miivészet metszéspontjan kivan elhelyez-
kedni. A Kepes Intézetben a pedagogiai program alapgondolata, hogy egy szemszdgvaltassal, technikai és tudomanyos
modszerek segitségével kdzelebb hozzak az érdeklddd felé a mlvészetet.

A févarosi Vasarely Muzeumban dolgozo muzeumpedagogus azt vizsgalja, hogy milyen hatassal van a latas a la-
togatokra. A Mester mlalkotasaiban talalhatd jelenségeket csukott szemmel, kézzel foghaté anyagok segitségével fe-
dezik fel a résztvevok.

Nicolas Schoffer a miveész szerepét nem abban latja, hogy miveket alkosson, hanem hogy létrehozza az alkotast.
A mivészet hatasat az egész kdrnyezetre az egylttélés kilonbozé szintjeire terjeszti ki. Varetra elnevezési fénydina-
mikus alkotasa egyben mivészetpedagogiai modszer eszkoze is, igy az intézmény muzeumpedagogiai programjanak
allando6 eleme.

A kutatast tamogatta:
Dargay Lajos MUivészeti Alapitvany, Kassak Muzeum, Kepes Intézet, Schoéffer Gydjtemény, Vasarely Mizeum
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FORRAI KATALIN MODSZERTANANAK IDOTALLOSAGA,
HATEKONYSAGA ES ANNAK OKAI
MUNKASSAGANAK ES HAGYATEKANAK
ELEMZ0 FELTARASA NYOMAN

Hegediisné Téth Zsuzsanna
ELTE

Kulcsszavak: ovodai ének-zenei nevelés, ének-zene modszertana; dokumentum- és tartalomelemzés, emblematikus
pedagogus; szakmai életut, 6vodapedagdgus képzés

Forrai Katalin, az 6vodai ének-zenei nevelés meghatarozo személyisége (Mészaros, 1988; Szarka, 2004, Morva, 2011), aki
1951 és 2000 kozott jelentés munkat végzett az 6voképzés, ovodapedagdgus tovabbképzés, és az 6vodak ének-zenei
szakmai munkajanak formalasa terén. Szakmai életutjanak, munkassaganak megismerése - Orszagos Pedagogiai Inté-
zetének munkatarsa, dvoképz6 oktatoja, zenedvoda vezetdje, regionalis 6vodapedagogusképzések vezetdje stb.— koze-
lebb visz annak megértéséhez, hogy hogyan alkothatott ilyen maradando, id6tallé és hatékony modszert, szakmai anya-
gokat a kisgyermekkori ének-zenei nevelés szamara.

A kecskeméti Kodaly Intézet archivumaban (LFZE Kodaly Zoltan Zenepedagogiai Intézet Konyvtar as Archivum)
6rzott hagyatékaban szamos napld, feljegyzés, szakfelligyel6i beszamold, foglalkozasterv tikrézi munkaihoz kapcsolo-
do meglatasait, tapasztalatait az 6vodai ének-zenei nevelésre vonatkozoan. Ovodalatogatasai, bemutaté foglalkozasai,
képzései soran részletes feljegyzéseket készitett sajat felkészilésérél, bemutato foglalkozasainak el6készitésérol, de
az altala megtekintett foglalkozasokrol és szakmai megbeszélésekrdl is. Feljegyzéseit meglatasokkal, reflektiv észre-
vételekkel tlizdelte.

A vizsgalat targyat 1960-1991 k6z0ott szlletett tizenegy napld, 49 beszamolo, hivatalos jelentés képezi, melyeket
dokumentum- és tartalomelemzésnek (Csikos, 2020) vetlink ala. Ez az elemz6 feltaras, kvantitativ elemeket is tartalma-
z6 kvalitativ feldolgozas (Szabolcs, 2001, Santha, 2009) hozzajarulhat ahhoz, hogy jobban megismerjik Forrai -6voda-
pedagogiai nézetek valtozasahoz is igazodo— modszertani elképzelésének alakulasat, illetve megismerjik az ovodai
ének-zenei neveléssel kapcsolatos szakmai észrevételeit, lassuk mddszertananak azon sarkalatos pontjait, melyek
mentén értékelte az ovodalatogatasai soran a pedagogiai munkat. Képet kapjunk arrol, hogy hogyan valt koherens
egésszé modszertani elképzelése a kdvetkezetes, szisztematikus elméleti megalapozottsag és a reflektiv gyakorlat par-
huzamos jelenlétének hatasara. A naplok és egyéb dokumentumok elemzd feltarasa a korunk ovodai ének-zenei méd-
szertanara vonatkozo kovetkeztetések levondsahoz, az 6vodapedagodgus képzés innovativ megujulasdhoz is elvezethet.
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KELETIISTVAN
llés Klari
ELTE

Kulcsszavak: diak és egyetemi szinjatszas; ontevékenység, szinhazi formanyelv; alkoto6 fantazia, drémapedagodgia

Keleti Istvan neve évtizedek 6ta fogalom a didkszinhaz-gyermekszinhaz vildgaban. Ahogyan életében nagyon koran, mar
negyvenéves koraban tanitvanyai szolitottak, Pista bacsi nem hagyott jelentds irasbeli hagyatékot maga utan. Onmagat
grafofébiasnak nevezte, de ez a tulajdonsag, nevezetesen, hogy nem irasban, hanem széban, kdzvetlen kontaktusban
adja at a tudasat, nemhogy nem szokatlan, mondhatnank inkabb, megszokott a szinhazi vilagban. Eppen ezért van nagy
jelent6sége, hogy a k6zos emlékezet réven, egy-eqgy konferencian, emlékkotettel, ra emlékezd dijjal tovabb hagyoma-
nyozzuk lényének, tanitasanak atorokithet6 hagyomanyat, amely 6t a XX. szazad masodik felének legkivalobb hazai szin-
hazi emberei k6zé emelte. Személyisegének legendaja mai napig él tanitvanyai lelkében.

Kevés magyar szinhazi ember mondhatja el magarol, hogy amit létrehozott, ami az 6 kezdeményezése nyoman
megszilletett, halala utan tobb évtizeddel is életképes. A Keleti Istvan kézrem(ikodésével megteremt6dott harom szin-
hazi mdhelybdl ketté ma is mikodik.

A Budapesti Mlszaki Egyetem Irodalmi Szinpadat Keleti 1961-t6l vezette. Az egylttes 68-ban vette fel a Szkéné
nevet, majd 1971-ben a Keleti rendezésében bemutatott Wedres Sandor altal irt kolt6i oratorium, a Teomachia bemutata-
saval felavattak az egyetem Il. emeletén kialakitott Szkéné Szinhazat.

A IX. keruleti Torok Pal utcaban a pincében 1966. aprilis 2-t6l a Budapesti Ifjusagi Szinpad kezdte meg probait.
A Févarosi Mivel6dési Haz telephelyeként hivatalosan is Pinceszinhazként szereplé amatérszinhazi mihely vezetdje
1969. januar 1-t6l Keleti Istvan

lett, aki egészen 1985 tavaszaig toltotte be ezt a tisztet, mert felkérésre megpalyazta és elnyerte a Gyermekszin-
haz, kés6bb kezdeményezésére Arany Janosrol elnevezett Paulay Ede utcai szinhaz igazgatdi tisztét. A masodik, ma is
mikodd, Keleti altal inditott intézmény tehat a Pinceszinhaz.

Az Arany Janos Szinhaz néhany évvel Keleti Istvan nyugdijba vonulasat kdvetéen megszint, 1994-ben nyilt meg
helyén a Székely Gabor vezetésével, miivész szinhazi koncepciéval létrehozott Uj Szinhaz.

Harom a magyar igazsag, mondja a szolasmondas, s ez lam, Keleti Istvannal kapcsolatosan is helytallonak bizo-
nyul. Mert mikodik egy harmadik intézmény is, ami Keleti Istvanhoz kothetd. A személye, tanitasa legendaja nyoman -
Kereszturi Jozsef, Kaposi Jozsef, Uray Péter altal - 1étrehozott alapitvanyi KIMI, azaz Keleti Istvan Mlivészeti Szakiskola
és Szakgimnazium orszagos haldzata 1999 o6ta diakok és fiatalok szdzai szamara nyujt lehet6séget magas szinvonalu
szinhazi ismeretek elsajatitasara.

Mi volt a titka Keleti Istvannak? A ra emlékezd kdtetek, a Szkéné Szinhaz és a Pinceszinhdz megalakulasanak kez-
deteit elemz6 tanulmanyok, a személyes emlékek Ujra és Ujra torténé felidézésére tett kisérletek nyoman prébalunk meg
felelni erre a kérdésre.
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A ZENEI KEPESSEGEK KORAI FEJLETTSEGENEK
HOSSZUTAVU HATASAI

Janurik Marta *, J6zsa Krisztian **
*Szegedi Tudomanyegyetem, Bartok Béla Mivészeti Kar
** Szegedi Tudomanyegyetem & Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: zenei képesség,; transzfer,; tanulmanyi atlag

A zenetanulasnak a kognitiv fejlédésben és az iskolai tanulasban jatszott szerepét az utdbbi évtizedekben folytatott sza-
mos pedagogiai, pszichologiai és neurologiai vizsgalat igazolta. A zenei képességek korai fejlettségének hosszu tavu,
a késObbi tanulmanyi eredményességre gyakorolt hatasairdl azonban kevés ismerettel rendelkeziink. Hétéves longitudi-
nalis kutatasunkban azt vizsgaltuk, milyen el6re jelzd erével bir a zenei képességek fejlettsége a kés6bbi iskolai tanulas
sikerességére. Vizsgaltunkban 76 tanuld (40 fiu) adatait elemeztlk, akiknek a kutatas megkezdésekor atlagos életkoruk
6 és fél év volt. Linearis regresszio modelljeink flggetlen valtozoit a szuldk iskolazottsaga mellett az elsé osztalyban fel-
vett tesztek képezték: Raven 10 (35 item, Cronbach-a=0,89), szoolvasas (67 item, Cronbach-a=0,81), matematika (77 item,
Cronbach-a=0,92), valamint a zenei képességek (melddiahallas: 49 item, Cronbach-a=0,88; ritmushallas: 19 item, Cro-
nbach-a=0,71; 6sszevont mutato: 75 item, Cronbach-a=0,89). A fligg6 valtozo a hetedik osztalyos tanulmanyi atlag volt.
A legjelent6sebb prediktiv erét képvisel6 modelliinkben fliggetlen valtozoink egylttesen 46%-ban magyarazzak meqg a
hetedikes tanulmanyi atlagot. Eredmeényeink igazoltak, hogy a zenei képességek korai fejlettsége elére jelzi a késObbi
tanulmanyi sikerességet. A zenei képességek fejlettségének a szllék iskolazottsaga, az 10, az olvasas és a matematika
mellett is van tovabbi, hosszutavu eldre jelz6 ereje a kés6bbi tanulas sikerességére. A tanulmanyi atlag varianciajat a leg-
jelentésebben, 11 szazalékban a ritmushallads (ritmusészlelés és reprodukcio) magyarazza, emellett a szamolas és az anya
iskolai végzettsége egyarant 10-10 szazalékos prediktiv erével bir.

Eredményeink arra utalnak, hogy a zenei megismerés, az intelligencia, valamint a tanulas sikerességét meghata-
rozé alapkészségek fejlddése hatéveskorban mar a hangszertanulasnal egy sokkal egyszer(ibb szinten is 6sszekapcso-
I6dhat. Arra kdvetkeztethetlnk, hogy elsé évfolyamon a zenei képességek, elsgsorban a ritmusészlelés és -reprodukcio
és a szamolas korai fejlettsége olyan fontos kognitiv készségek fejlddéséhez kapcsoldodnak, amelyek a kés6ébbi tanulma-
nyi eredményesség szempontjabdl meghatarozdak. Ezek az eredmények rairanyitjak a figyelmet arra, hogy a korai zenei
fejlesztésnek pozitiv hatasa lehet a tanulas kés6bbi sikerességre, még hosszu, hét éves id6tavlatban is.

A kutatast tamogatta:

A kutatast a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja, valamint a Szegedi Tu-
domanyegyetem Interdiszciplinaris Kutatasfejlesztési és Innovacids Kivaldsagi Kézpont (IKIKK) Human és Tarsadalom-
tudomanyi Klaszterének IKT és Tarsadalmi Kihivasok Kompetenciakdzpontja tdmogatta. A szerzék a Gyermeki fejlédés
nyomon kovetését segitd mérdeszkozok fejlesztése kutatocsoport tagjai.
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MUVESZETPEDAGOGIAI KEZDEMENYEZESEK A CIRKUSZ VILAGABAN

Joo6 Emese
Nemzeti Cirkuszm(ivészeti Kozpont

Kulcsszavak: cirkuszpedagogia; muzeumpedagogia

A cirkusz egyszerre mlvészet és tudomany, sport és mozgasmuvészet, kézzelfoghato valosag és szarnyal6 fantazia, le-
nyldgo6z6 latvany, magaval ragadd hangzas, utanozhatatlan egyéni és kozdsségi mozgasformak sorozata emberek, allatok
és targyak kozott. A cirkuszpedagodgia a hazai cirkuszokban 2016-ban elindult Uj, nem-formalis pedagdgiai kezdeményezés
és szolgaltatas, amely a cirkuszi el6adasokhoz és a kdzoktatashoz egyarant kapcsol6do specialis mivészetpedagodgiai
kezdeményezés. A cirkuszpedagdgia kilénb6z6 formai eltérd célokkal mikédnek, a tantargypedagogia tamogatasatol
a tehetséggondozason és esélyteremtésen at a palyaorientacioig. A hipotézis szerint a hazai cirkuszi vilagban a cirkusz-
pedagogiat, mint specialis mivészetpedagogiai folyamatot, valamilyen fajta cirkuszmdvészeti mozgasformaban vald sajat
elmeényl részvétel hatarozza meg. Kérdés, hogy kizarolag az a nem-formalis pedagogia nevezheté-e cirkuszpedagogia-
nak, amelyben cirkuszmiivészeti tevékenységet végeznek? A vizsgalat a cirkuszpedagogiai szolgaltatok céljait, a mozga-
sos elemeket, a programok formajat és tartalmat, modszereit és eszkozeit, valamint a résztvevék kdrében a programok
eredményességeét allitotta kozéppontba. A mintavétel a cirkuszpedagdgusok és a résztvevék korében megfigyelés, kér-
ddiv és interju formajaban zajlott. A kutatas aktualis célja a hazai cirkuszpedagogia fogalmanak, jellegzetes formainak,
standardjainak és kritériumainak megallapitasa, a folyamatos fejlesztés mddszertani megalapozasa, illetve a cirkuszpe-
dagdgia hazai tarsadalmi kildetésének meghatarozasa.

Irodalom
Bolton, Reginald: Why circus works: how the values and structures of circus make it a significant developmental
experience for young people. PhD thesis, Murdoch University, Perth, 2004;
Gallyas Veronika, Szabé Marton, Dr. Gyarmathy Eva, Cstirés Déra, Téth Monika, Gonye Lili, Stallenberger Déra:
A cirkusz mindenkié. Kézikonyv a szabadid&s- és szocialis cirkusz pedagogiajarol.
Magyar Zsongl6r Egyesiulet, 2021;
Sandor Andras: Rendhagyd nyelvtandra a porondon - anyanyelvi nevelés a cirkuszm(vészet segitségével
In: Anyanyelv-pedagdgia, 1. szam, 2020

A kutatast tamogatta:
Nemzeti Cirkuszml(ivészeti Kozpont Nonprofit Kft.
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MUZEUMPEDAGOGIA A VASARELY MUZEUMBAN

Juhasz Litza
Vasarely Muzeum

Kulcsszavak: Vasarely; Kinetikus M(ivészet; Kézbe vehetd eszkdzkészlet

Vasarely Muzeum, Budapest
Juhasz Litza
Muzeumpedagogus

Muzeumpedagogusként Juhasz Litza gyakorlatanak egyik f6 célja a lehetd legjobb kézbe vehet6 eszkozkeészlet kifejlesz-
tése, amelyek segitenek a latogatdknak jobban megérteni a kiallitott mitargyakat. A muzeumpedagogus el6szor a mdal-
kotasokat elemzi. Ezutan reflektal arra, amit Vasarely irt az alkotas folyamatardl és az 6t foglalkoztato kérdésekrél. Ez
megalapozza a kézbe vehetd eszkdzok kivalasztasat, amelyeket latogatoi csoportokkal probal ki. Néha bevezetésként
hasznalja 6ket, miel6tt a latogatok megnéznék a szoban forgé mdlalkotast. Néha egy beszélgetés kdzepén a latogatok
hasznaljak 6ket egy-egy konkrét téma feltarasara. Maskor pedig lehet6vé teszik a latogatok szamara, hogy elmélyitsék
amualkotas megértését, miutan maralaposan megnézték a miitargyat, és megvitattak egymassal, hogy mit vettek észre.

Amikor el8szor a latasseérult latogatok szamara dolgozott ki eqy interaktiv tarlatvezetést, a kézbe foghat6 kész-
letek egy része ugyanaz volt, mint amelyeket mar korabban is hasznalt a 1ato latogatokkal. Masokat kifejezetten erre
a tarlatvezetésre fejlesztett ki. A muzeumpedagogus ,akcidkutatasi” megkozelitést alkalmaz. Kiprobal valamit, elgon-
dolkodik azon, hogyan mikddik, majd a tapasztalatai alapjan modositja azokat. Ezen tapasztalatok része az is, hogy a
résztvevék hogyan reagalnak az altala feltett kérdésekre és az 4ltala hasznalt oktatasi segéd anyagokra. Egyik naprol
a masikra valtoztathat a megkozelitésén, anyagokat adhat hozza és kivonhat beldle. A latogatok elhangzott gondolatai
gyakran Uj ralatast adnak a szoban forgd mialkotasokra. Eléfordulhat, hogy a latogatok olyan médon értik meg a mdal-
kotdsokat, ahogyan a muzeumpedagoqgus kordbban nem gondolt azokra. Ez az Uj megértés arra 6sztonzi, hogy a jovébeni
csoportoknak feltett kérdéseit és az altala kidolgozott kézbe foghatd készleteket a kovetkez6 tarlatvezetéshez igazitsa.

A'szimpo6ziumon bemutatasra kerdl, hogyan reagaltak a latogatok a muzeumpedagdqgus altal kifejlesztett anyagok-
ra, a valaszaik miként alakitottak a gyakorlatat, és mit tudott meg arrol, hogy a kiilonb6z6 koru latogatok hogyan tanulnak
amUveészetrél a muzeumban, valamint a muzeumlatogatas el6tti “felkészité” feladatok soran.

Irodalom

Arts Council (n.d.). Inspiring Learning for All. Arts Council England. Retrieved February 18, 2023, from
https://www.artscouncil.org.uk/sites/default/files/S2D12_Detailed_framework.pdf

Duckworth, E. (1996). “The having of wonderful ideas” and other essays on teaching and learning.

Teachers’ College Press.

Ferrier, J.(1969). Négyszemkozt Victor Vasarelyvel. Corvina.

Vasarely, V. (1983). Szines Varos. Gondolat Kényvkiado.

Voris, H. H., Sedzeilarz, M., Blackmon, C. P.(1986). Touch the mind touch the spirit, A guide to focused field trips.
Department of Education, Field Museum of Natural History.

A kutatast tamogatta:
Vasarely Mizeum, Budapest
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IRODALOMKOZVETITES MUVESZETTEL:

KORTARS IRODALOM A KOZOKTATASBAN
Kapusi Angéla
Miskolci Egyetem

Kulcsszavak: irodalomtanitas; mivészettel nevelés; szociokulturalisan hatranyos helyzet( tanulok

El6adasomban az irodalomtanitas lehet6ségeirdl értekezem. Abban a szerencsés helyzetben vagyok, hogy az oktatas k-
I6nb06z6 szintjein dolgozom fiatalokkal: a fels6oktatasban tanar szakos hallgatdkkal a magyar nyelv és irodalom tantargy
modszertanarol értekeziink, emellett pedigegy kdzépiskolaban tanitomatantargyat szakképzésben tanulé diakok szamara.

A magyar nyelv és irodalom, ezen belil is az irodalomtanitas eltavolodott attél a feladattél, ami valdjaban az iro-
dalom kulldetéstudata: a mivészet- és értékkozvetités, befogadoi éimény tudatositasa, a katarzis megélése, az 6n- és
a masik fél megértése. A jelenleg érvényben lévd 2020-as NAT egyrészt olyan mennyiségl irodalmi tananyagot ir el6,
amilehetetlenné teszi a képességfejlesztést és a mélységelvi oktatast. Masrészt az irodalomtorténeti strukturdnak ko-
szonhetden, Ugy valogatja 8ssze az irodalmi anyagot, hogy az elidegenité lehet a didkok szamara. igy pont azok a miivek
maradnak periférian kivil, amelyek alkalmasak lehetnének az olvasas megszerettetésére, amelyekkel a tanuldk képesek
lehetnének parbeszédre Iépni vilagnézeti és nyelvi-poétikai megformaltsagukbdl adodoan.

A milvészetpedagogia feladata egyrészt amivészet mint kulturalis tartalom kdzvetitése, masrészt pedig a szemeé-
lyiségfejlesztés és az onismeret segitése. A mlvészettel nevelés soran a miivészetet eszkozként alkalmazzuk a szemé-
lyiseg- és a képessegfejlesztésben. Tehat az alkotdtevekenység célja nem esztétikai, hanem az alkotds altal és kdzben
kialakult gondolatok megélése, és azoknak a tudatositasa.

El6adasomban egyrészt arra keresem a valaszt, hogy a fent rogzitett fogalmi keretek kézott hol helyezkedik el az
irodalom? Hogyan alkalmazhatdak a szdvegek, az irodalmi miivek pedagdgiai hasznalatra? Ebben a gondolatmenetben
kilon kezelem az irodalomterapia (biblioterapia) tevékenységet, és nem ennek lehetéséqgeirdl értekezem. Azaz ha van
mUvészetpedagogia, dramapedagdgia akkor lehetséges-e az irodalompedagdgia meghatarozasa és hogyan?

Masrészt pedig célom annak ismertetése, hogyan valdsithatd meg, és legféképp mi(lehet)a célja az irodalomtani-
tasnak (irodalompedagogiai foglalkozasnak) a szociokulturalisan hatranyos helyzetli tanuldk esetében. A kéznevelésben
olyan gyermekekkel foglalkozom, akik magyar nyelv és irodalom tantargybdl nem tesznek érettségi vizsgat, hanem harom
év utan, a szakvizsga megszerzésével az épitdiparban helyezkednek el dcsként, burkoldként, szobafesté-mazoldként.
A k6zos munkardl szeretnék bemutatni néhany példat.

Irodalom

Deszpot Gabriella(2008): A miivészetpedagdgiai lehetéségei a kiilonleges kiilonboz6k” iskolai tarsadalmi befogadasa-
ban - egy kutatas tovabbgondolasa. GyPSz, 38-50.

Feny6 D, Gy. (2017). A kotelezé olvasmanyok problémakére. In Mesebeszéd - A gyerek- és ifjusagi irodalom kézikonyve,
Budapest, 73-98.

Gyarmathy Eva(2010): Hatranyban az elény: A szociokulturalisan hatranyos tehetségesek. Budapest.

Kiss Virag(2021): Mlvészetterapia, mivészettel nevelés, mivészetalapu madszerek I-ll. Vizualis kultlra. 46-52.
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VISUAL NARRATIVES OF CHILDREN OF THE ITALIAN SOUTH:
A PARTICIPANT OBSERVATION STUDY

Karpati Andrea
Budapesti Corvinus Egyetem, Vizualis Kultura Kutatocsoport

Kulcsszavak: Visual Storytelling; photography education; competence development

Acting on the Margins: Arts as Social Sculpture (AMASS), the joint effort of seven EU countries to develop, implement,
evaluate and disseminate arts-based educational interventions was realized in the framework of the HORIZON2020
Transformations Grant under the sub-theme: Societal challenges and the arts (https://amassproject.weebly.com). This
author was an external evaluator of “Through my eyes”, a participatory photo project of artists and socially disadvantaged
youth: 20 street kids from Catanzaro, Palermo and Naples moderated by PACO Design Collaborative (Gutiérrez Novoa, C.
& Remotti, in print), a creative community with the motto: “A better world is possible. We believe we can explore it and
designit.” They partnered with the Foundation L'Albero della Vita(The Tree of Life) which ensures children’s wellbeing by
offering them proper nutrition, medical care, cultural, social and sports activities.

This presentation shows results of participant observations of four phases of the intervention by an ad-hoc group of an
artist-photographer, social worker, and art educator. During a school term (5 months) children of 10-17 were initiated in
traditional (film-based) photography; looked for the weird and beautiful in their environment on a collaborative photos-
hoot with artists; set out for individual quests for visual stories alone and engaged in collective assessment and exhibi-
tion of their works. Methods of Visual Storytelling and traditional photographic techniques to raise aesthetic awareness
of processing images (Pefia and Dobson, 2021).

Evaluation of visual skills development processes involved the iconographic analysis of the visual language of children
(photography as “child art); their self-and peer assessment criteria and preferred images and the development of their
communication skills and self-assertion capacity. Analog photography is an emerging practice for youth. Morlot (2013),
suggests that young analogue users want to renew old practices to give depth to their experiences and create emotio-
nally meaningful personal memories of the present. This aesthetic intention, coupled with the intensity of visual ethnog-
raphy, makes the PACO experiment aliterally iconic achievement in AMASS, developing successful actors on the margins.

References

Gutiérrez Novoa, C. & Remotti, S.(in print): #daimieiocchi: Participatory Photography Workshops for Marginalised
Young People in Italy - Theoretical foundations and methods. In: Karpati, A. (Ed.) Arts-Based Interventions and
Social Change in Europe. New York: Routledge. DOI: 10.4324/9781003376927

Morlot, E. (2013). Nostalgic consumption behaviors among young generations in photography: A comparative appro-
ach of Instagram and analog photography. Umed: Umea University. http://umu.diva-portal.org/smash/get/
diva2:635911/FULLTEXTO1.pdf

Pena, Ernesto & Dobson, Teresa M. (2021): The lost years of visual literacy. Journal of Visual Literacy, https://doi.or-
g/10.1080/1051144X.2021.1902043

A kutatast tdmogatta:

This presentation relates to AMASS - Acting on the Margins: Arts as Social Sculpture project, 2020-2023, Reg. No.
870621, supported by the Socioeconomic and Cultural Transformations in the Context of the Fourth Industrial
Revolution subprogram of the EU HORIZON 2020-SC6 Framework Program.
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A MUZEUMOK TARSADALMI FELELOSSEGVALLALASANAK
MEGNOVEKEDETT SZEREPE A 21. SZAZADRA

Kempf Katalin *, Dr. Vincze Beatrix **
*ELTE PPK
**ELTE PPK

Kulcsszavak: muzeumok Uj szerepe, ; tarsadalmi felel6sségvallalas

A 21. szazad elején a muzeumok az oktatas atalakulasa révén a tanulas-tudasszerzésre adott Uj valaszok miatt arra kény-
szerlltek, hogy Ujra definialjak 6nmagukat és kildetéslket. Az utdbbi évtizedek kdrnyezeti, gazdasagi és tarsadalmi
valtozasai kdvetkeztében a muzeumokat donteniuk kellett arrdl, hogy képesek-e relevans valaszokat adni, és részesei
lesznek a jelennek vagy meg0rzik eredeti kiildetésulket, és kevésbé fontos intézménnyé valnak a dontéshozok szamara
(Fleming 2019; Parmentier 2010).

Mara a muzeumi eszmény szakitott a régi hagyomannyal, azzal, hogy a muzeumok csupan targyakat &ériznek, és
azok kiallitasaval a latogatdk mintegy vizualis éimény révén bepillatast nyernek a .kincseskamra” rejtett vilagaba. A kultu-
ralis diverzitas hatasaraa muzeumok tevékenysége kiegészilt a szocialis érzékenyseég és a tarsadalmi harmaoniat szolga-
16 elemekkel, a kulturalis 6rokség megérzése mellett a kozmilvelédési feladatok soran a ,hagyomanyos” tudasatadasrol
ahangsuly attevddott az érzékorientalt, interaktiv modszereket alkalmazo, az 6nall6é tudasépitést motivalo-osztonzé-se-
gité muzeumpedagdgiara. (Frazon 2016; German 2015: 4).

A 21. szazad elejére a muzeumok hagyomanyos harmas feladatrendszere a gy(jtés, meg6rzés, kiallitas Uj funkciok-
kal egészilt ki, és a kdzvetités valt elsédlegessé. A mlUzeumok és a helyi tarsadalom (kdz6sségek) viszonya is valtozott.
Egyre fontosabb szerepet kapnak a mizeumok a helyi kozosségek épitésében és a helyi tradicidk meg6rzésében, a loka-
lis identitas megerG@sitésében, és jelentds kiildetéslk van az etnikai, kulturalis 6nazonossag megdérzésében. (Tenort és
Tippelt 2012: 517).

Az el6adasunk fokuszaba a magyar (elsésorban a mivészeti) mizeumok tarsadalmi szerepvallalasa all, kilonos te-
kintettel az utébbi évek kihivasaira: a pandémiara és az ukran haborura torténd reflexiok. Valaszt kereslink a hazai muze-
umok kinalatanak dsszehasonlité (honlap) elemzésével: a) hogyan valtoztak a muzeumi programok, a muzeumpedagogiai
foglalkozasok; b) milyen Uj tartalmi és modszertani valtozasokra kerdlt sor; ¢) milyen mértékben hasznositjak hasznaljak
a digitalis muzeum/mulzeumpedagdgia eszkozeit - mint “Uj vizualis” élményt. (Ringert 2022)

Irodalom

Fleming, David (2019): Global Trends in Museums. Museum International. 71.. 281-282, 108-113.

Frazon, Zsofia (2016) Thinking outside the box - mai jelenségek és nyitott mivek muzeuma. REPLIKA 100.. 77-83.
German, Kinga (2015): ,Muzeumpedagodgia elészd.” Szocialpedagdgia 3.3.

Parmentier, Michael (2010): Museum und Schule. Zeitschrift fir Museum und Bildung, 71-72. 111-128.

Ringert, Csaba(2022): A digitalis mizeumpedagdgia modelljének szintézise.

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola, PhD értekezés, Eqger.

Tenort, Hein-Elmar & Tippelt, Rudolf (2012, Hrsg.): Beltz Lexikon. Pddagogik, Beltz, Weinheim/Basel. 517-518.

A kutatast tamogatta
Magyarorszagi Reformpedagdgiai Egyesilet
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MUVESZETI PROGRAM MAGYARUL TANULO FIATALOKNAK

Kiraly Zsuzsanna
Magyar Nemzeti Galéria

Kulcsszavak: muzeumpedagdgia, muzeumi tanulas; magyar mint idegen nyelv; interdiszciplinaritas

A program 2021-ben, kisérleti jelleggel indult a Magyar Nemzeti Galéria és a Magyar Diplomaciai Akadémia egyittm(-
kodésében. Az egyetem hallgatoi a vilag legkllonb6zébb pontjairdl érkeznek Budapestre, ahol az intenziv nyelvtanulas
mellett a kulturalis ismeretekre is szert tesznek. A mlUzeumi program alapétletét egy online muzeumi foglalkozas adta,
ahol a kilféldi hallgatok egy ismert magyar festményt ismertek meg, nyelvtanulast tamogato feladatok segitségével.
Az ora sikere életre hivta egy olyan foglalkozassorozat gondolatat, ahol a miialkotasokat kifejezetten nyelvi és kulturalis
szempontbadl kozelitjik meg.

A 21. szazadban az oktatasi tér kitagulasaval és az iskolan kivili tanulas felértékel6désével a miuzeum az informalis
tanulas egyik legfébb szinterévé valt (Karpati, 2009). Az életszerl, élményekben gazdag ismeretkdzvetitésen tul a mu-
zeumi kornyezet kilonféle készségek fejlesztésének is teret adhat. Szamos kutatas kimutatta, hogy a vizualis ingerek
6sztonzéen hatnak a nyelvtanulasra, a nyelvi fejlédésre (Ruanglertbutr, 2016). Az eredeti mlialkotadsokkal valo személyes
talalkozas és a kiallitas mint inspiralo kérnyezet az idegen nyelvi készségek tamogatasa mellett a mivészeti és kulturalis
ismeretek megszerzéséhez is terepet biztosit (Fazzi, 2018). A program célja, hogy a hallgatok a mialkotasokbdl kiindulva
fejleszthessék a nyelvtudasukat, mikdzben a magyar kulturaval és torténelemmel ismerkednek.

A foglalkozasok soran a mlalkotasokkal a hallott szovegértést, az olvasast, az irast, valamint a beszédkészséget
fejleszté feladatok segitségével ismerjik meg. Célunk tovabba egy olyan k6zdsség megteremtése, ahol a nyitottsag, a to-
lerancia, a kivancsisag és az egymastdl val6 tanulds ugyanolyan fontos érték, mint a mdalkotasok befogadasan keresztil
megszerzett tudas. A foglalkozasok kidolgozasa az egyetem magyar mint idegen nyelv oktatdjanak szakmai tamogatasa-
val, a két intézmeény szoros egyittmikodésében jott letre. A 2021/2022-es tanévben lezajlott programot kérddiv kitolte-
se zarta. Az kisérleti év soran szerzett tapasztalatokat beépitve a programot idén is folytattuk. A mddszertan fejlesztése
mellett tovabbi hallgatdi csoportok, valamint partnerintézmények felé is nyitottunk.

Irodalom

Fazzi, F.(2018). Museum Learning Through a Foreign Language. The Impact of Internationalisation. In Coonan, C. M.,
Bier, A., Ballarin, E. (szerk.): La didattica delle lingue nel nuovo millennio Le sfide dellinternazionalizzazione
(pp. 519-538). Studi e ricerche 13, Edizioni Ca'Foscari Venezia

Karpati A.(2009). Tanulaselméletek és muzeumi tanulas. In Vasarhelyi T., Karpati A. (szerk.):
A muzeumi tanulas kézikonyve. Tovabbképz6 tanfolyami jegyzet (pp. 75-80).
MTM, ELTE TTK Multimédiapedaggiai és Informaciétechnoldgiai Kézpont

Ruanglertbutr, P.(2016). Utilising art museums as learning and teaching resources for adult English language learners:
The strategies and benefits (pp. 3-29). English Australia Journal:
The Australian journal of English language teaching 31.
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SZUBKLINIKAI PSZICHOPATIA ES EMPATIA VIZSGALATA
KEPZ0- ES IPARMUVESZETTEL FOGLALKOZO
MUVESZEK ES HALLGATOK KOREBEN

Kiss Dorottya
Kozarmislenyi Alapfoku Mlvészeti Iskola

Kulcsszavak: képz8muivész; pszichopatia; empatia

Szamos kutatas vizsgalta a képzOmUivészet és a pszichopatia kapcsolatat. A vizsgalatok soran olyan pszichopatiara jel-
lemzé személyiségjegyeket figyeltek meg, amelyek magasabb értéket mutatnak a képzémUlvészek esetén, mint az at-
lag populaciéban. llyen vonasok: a kockazatvallalé magatartas, az impulzivitas, a felel6tlenséq, a szabalyok elutasitasa,
arendetlenség, és az egylttm(ikddés hianya.

A kutatok egy csoportja a kreativitassal és az innovacioval szikségszerlen egyUtt jaro, eredeti - és ez altal a nor-
makkal szembemend - viselkedéssel magyarazza a jelenséget, mig masok a magasabb dopamin szinttel vagy D2 recep-
torral, amely egyszerre felel6s a megemelkedett kreativitasért és az olyan pszichopatiaval kapcsolatos vonasokért, mint
a kockazatvallald magatartas.

Az empatia hianya a pszichopatia egyik legmarkansabb jellemzG6je. Azonban tdbb kutatas is 6sszefliggest talalt
a kreativitas és a magasabb empatia kézott.

Vizsgalatunkban 540, 18 és 73 év kdzotti képz6- és iparmUlvészettel foglalkozd mlivész és hallgato, valamint ma-
vészeti tevekenységet nem végzd szemely vett részt. Kitoltottek egy kérdbivet, amely két mérdeszkozt tartalmazott:
a Short Dark Triad-ot és az Interpersonal Reactivity Index-et. A statisztikai elemzés soran a Sotét Triad és az Empatia
kérdiv dimenzioinak kilénbség vizsgalatat figgetlen mintas t-prébakkal végeztik.

Az volt az els6 hipotézisiink, hogy a vizualis mlivészek magasabb pszichopatia pontszammal rendelkeznek, mint
a kontrollcsoport. Ez beigazolédott, a mivészek tobb pszichopatias vonast mutatnak, mint a nem mdvészek. A magas
pszichopétia pontszamot a mivészeken belil, a festdmUivészek és az animacio késziték csoportjai okoztak.

A masodik hipotézisink az volt, hogy a mivészek magasabb empatia pontszamot érnek el, mint a nem m(ivészek.
Ezt a hipotézist részben szintén sikerult igazolnunk, mivel szignifikdnsan magasabb pontszamot értek el a képzémdve-
szek az empatia kérddiv fantaziaskalajan.

A kutatasunk eredményének ujdonsaga, hogy nem csupan a pszichopatia, de az empatia mértéke is szignifikan-
san magasabb a mivészek esetében, mint a kontrollcsoportban. A kutatas eredménye - amellett, hogy csokkenti a md-
vészekkel kapcsolatos sztereotipidkat - olyan mlvészetpedagdgiai médszerek alapjat képezheti, amelyeknek célja az
empatia kibontakozasahoz és fejlédeséhez vald hozzajarulas.

Irodalom:

Eysenck, Hans J.(1995). Creativity as a product of intelligence and personality. International Handbook of Personality
and Intelligence, 231-247.

Galang, A. J. R.(2016). Investigating the prosocial psychopath model of the creative personality, 100, 28-36.

Kulcsar Zs. (1998). Egészségpszicholdgia. ELTE E6tvos.

Welsh, G. S.(1975). Creativity and intelligence. Institute for Research in Social Science, University of North Carolina at
Chapel Hill.

Zibarras, L. D., Port, R. L., és Woods, S. A.(2008). Innovation and the ' Dark Side ' of Personality 42(3), 201-215.

A kutatast tdmogatta:

Pécsi Tudomanyegyetem Pszicholdgia Intézet

Csokasi Krisztina - Egyetemi adjunktus PTE

Papp-Zipernovszky Orsolya - Egyetemi adjunktus SZTE
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NEM HEROSZ, HANEM INTEZMENY...
GONDOLATOK A KEREKASZTAL SZINHAZI NEVELESI KOZPONT
SARKANYOK ELLEN (FEHERLOFIA ES TARSAI)

CiMU ELOADASANAK DISZPOZITIVUMALKOTO STATUSZAROL

Kiss Gabriella
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Szinhaztudomanyi Tanszék

Kulcsszavak: szinhazi nevelés, TIE, életjaték, szinhazpedagdgia, Kaposi Laszlo; diszpozitivum

A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont 1992-ben bemutatott ,Sarkanyok ellen (Fehérldfia és tarsai)’ cimi eléadasa
olyan ,iranyt jelz6” miinek szamit, amelyet a kanon az els6 hazai TIE el6adasnak tekint, sokaig mintajava valt a komplex
szinhazi nevelési programoknak, védjegyéve valt az orszag elsd szinhazi nevelési tarsasaganak is, mi tobb: szinész-dra-
matanarai kdzt szerepel a hazai szinhazi nevelés jelenének derékhada. El6adasom nem erre a kiemelt statuszra fékuszal,
hanem a szinhazi nevelés hazai sajatossaganak tartott mufaji sokszinliség nyomait keresi benne. Célja kett6és. Egyfe-
161 artikulalni kivanja a szakma 6ndefiniciés problémainak a tanitasi drama (DIE), a komplex szinhazi nevelési el6adas
(TIE) és a szinhdzpedagdgia [ Theaterpddagogik] centralis szerepével 6sszefliggd, historiografiai horizontjat. Masfel6l
aszinhaztorténetiras kortars, eldadaskézpontu modszertananak segitségével probalja meg kérvonalazni a ,Kaposi Lasz-
6" nevezetl drama- és szinhadzpedagoqgus €16 intézménnyé” valasanak pillanatat. Elsésorban azt vizsgalom, hogy a mint-
eqgy kétszaz alkalommal megvaldsulo eléadas hogyan tudta ,meghatarozni, orientalni, keresztezni, alakitani, vezérelni,
védelmezni és felligyelni [drdmatanarok, szinhazi nevelési szakemberek, didkszinjatszo-csoportvezetdk] viselkedését,
szokasait, véleményét, diskurzusait.”(Agamben 2017), s ily mddon milyen szempontbdl valt eqy diszciplina térténetének
korszakklszob-képz6 mozzanatava.

Irodalom

Agamben, Giorgio. Mi a diszpozitivum?. Forditotta Dobrai Zsolt Levente, 2017, hozzaférés: 2021.06.28, https://aszem.
info/2017/02/giorgio-agamben-mi-diszpozitivum/

Golden Daniel: Szinhaz és nevelés Magyarorszagon. In. Cziboly Adam (szerk.): Szinhazi nevelési és szinhazpedagdgiai
kézikonyv. Budapest, InSite, 2017.

Kaposi Laszlo (szerk.): Szinhaz és drama a tanitasban. TIE - Theatre in Education.

Budapest, Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont, Marczibanyi Téri Mlvel6dési Kozpont, 1995.

Kaposi L4szl6: Dramakdzponttol az intézménynélkiliség felé: egy civil szervezet kiizdelme a drémapedagodgiaért. In.
Eck Julia, Kaposi Laszlo, Trencsényi Laszlo (szerk.): Drama - Pedagogia - Szinhaz - Nevelés. Szoveggyljtemény
kozéphaladoknak. Budapest, OFI, 2016. 36-43.

Kaposi Laszld: ,Egy hajoban utaztunk, ahol senki se akarta kitépni a kormanyt a masik kezéb6l” In. Jaszay Tamas: ODE
30 - A hazai didkszinjatszas harminc éve. Budapest, SZFE, 2019. 16-17.

Kérchy Vera: ,A mlivészet igaz, az igazsag viszont megoli magat” Arvisura Szinhazi Tarsasag. In.

In. Imre Zoltan: Alternativ szinhaztorténetek. Alternativok és alternativak. Budapest, Balassi, 2008. 307-322.

Kiss Gabriella: Kontextusba Iépve. Gondolatok a szinhazi nevelés hazai diskurzusardl. Theatron, 2021/1. 3-18.

Koromi Gabor: A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont Theater in Education kisérletének kezdete (szakdolgozat).
Budapest, ELTE TFK G6doll&i Képzési Hely, 1993.

Vas Kinga: Fehérlofia és a mese morfologiaja, https://ethnodanubia.eu/2017/06/29/feherlofia-es-a-mese-morfologiaja/
(2022.08.12.)

A kutatast tamogatta:
OH-KUT/48/2021. szdmu kutatotanari projekt (Szent Istvan Gimnazium)
KRE 185/2022. szamu Szinhazpedagogia Kutatocsoport
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SZEMELYKOZPONTUSAG A MUVESZETTERAPIABAN
ES A MUVESZETPEDAGOGIABAN

Kiss Virag *, Klein lzabella **
*ELTE BGGYK
**onallo

Kulcsszavak: személykdzpontu; mlveészetterapia; miivészetpedagogia

El6adasunkban annak jarunk utana, hogy hogyan jelenik meg a személykdzpontusag a mlvészetalapu eljarasok kilono-
sen a mlveészetterapia és a mlvészetpedagogia esetében.

A személykdzpontusag fogalma Carl Rogers nevéhez kapcsolodik, aki a pszichoterapia, de azon tul mas segit6 te-
riletek, tobbek kdzt a pedagdgia szamara is érvényes szemléletmodot és modszertant dolgozott ki. Rogers elvei alapjan
mind a terapia mind a pedag6gia személykdzpontu megkdzelitése soran a mlvészeti tevékenységhez itélkezésmentes,
biztonsagos teret kell Iétrehozniarésztvevék szamaraatanarilletve a terapeuta empatikus, kongruens és elfogadé jelen-
létével. Ezszerinte akreativitasnakis afeltétele, emellett magat aterapiatis kreativ folyamatnak tekintette (Rogers, 2019)

A mivészetterapias terlileten lanya, Natalie Rogers lett az egyik Uttordje a személykézpontu megkdzelitésnek, aki
megalapitotta a Személykdzpontu Mlvészetterapias Intézetet és képzést Kaliforniaban. Ugy vélte, hogy az embereknek
szlkséglk van lehet6ségre a kreativ tevékenységekhez (Rogers, 1993).

Eurdpaban Liesl Silverstone megalapitotta a The Person Centred Art Therapy Association-t és a személykdzpontu
mUvészetterapias képzéseket Londonban. Ugy vélte, hogy az értelmezés nélkiiliség fontos, és hogy a muvészet hidként
szolgalhat a tudatos és a tudattalan tartalmak kozott.

A két uttord altal kidolgozott megkozelitések kozott szamos kilonbség van, de mindketté nem értelmez6, nem itél-
kez6 és alapvet6en bizik a kliens folyamataban. A személykdzpontu mivészetterapia a humanistairanyzatok egyike. Ezek
holisztikus hozzaallast foglalnak magukban, amelyben a terapeuta a patoldgian tul is latja kliensét. Altalanos jellemzdi:
« mindig akliensbdl indul ki
» fenomenoldgiai megkozelités
«  tlkrozés, aktiv hallgatas
«  én-aktualizacio
« nondirektivitas

Sokféle mivészetpedagdgiai gyakorlatot lehet személykdzpontunak, illetve gyermekkoézpontinak nevezni, és tob-
bek kozt az adaptivitas fogalmaval lehet jol leirni ezeket (Rektor, 2005). Kozds jellemzd, hogy térekszik a nondirektivitas-
ra, ahol a tanar elsésorban facilitator (Rogers, Freiberg, 2013; Klein, 2007, 2016), de a pedagogiai terllet tobb beavatko-
zast igényel a terapianal.

A szerz6k el6adasukban esetpéldakat és jo gyakorlatokat is bemutatnak a a személykdzpontu mivészetterapia és mu-
vészetpedagogia terlletérdl

Klein S.(2007): Gyermekkozpontu iskola. Edge 2000.Kiad6

Klein, S.(szerk.)(2016): Hitelesség, elfogadas, megértés. Edge 2000, Kiado

Rektor 0.(2005): Adaptivitas a vizudlis nevelésben. Trefort Kiado

Rogers N.(1993): The Creative Connection: Expressive Arts as Healing. Science & Behavior Books

Rogers, C(2019): Valakivé valni. Edge 2000, Kiado

Rogers, C., Freiberg, H.J.(2013): A tanulas szabadsaga. Edge 2000. Kiado

Sallai E. (1997): A pedagdgus a személykdzpontu pedagogiai munkaban.

In: Uj Pedagdgiai Szemle, 1997/12. 103-116.
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KARANTEMAK NEM CSAK KARANTF:NBAN._
A JATEKOKTOL A JATEKOSITASON KERESZTUL
A DIGITALIS ALKOTASOKIG

Kocsisné Maraczi Margit
Makoi Jozsef Attila Gimnazium

Kulcsszavak: jaték; fényképészet; parafrazis, kreativitas

Az elmult évtizedben bekdvetkezett valtozasok hatasara felgyorsult az a folyamat, amely a hagyomanyos jatékok tanérai
alkalmazasatdl a digitalis képalkotoi tevékenyséqg vizualis kultura 6rak tananyagaba vald beépitéséig vezet.

Jatékok fajtai és alkalmazasuk az elmult évtizedben

A vizualis kultura tertletén fontosnak tartom a jatékok kilonb6z6 fajtainak alkalmazasat, kiemelkedd szereplk van a mo-
tivacidban, a pozitiv attitld kialakitasaban, az Uj képességek elsajatitasaban, az egylttmiikodési folyamatokban, a kulcs-
kompetenciék fejlesztésében. A jaték élvezetet ad, segit a problémamegoldasban, alkotasi lehet6séget teremt, és szam-
talan tertleten fejleszti a tanulokat (pl.: kommunikacid, kreativitas, tolerancia...). A mivészettorténeti ismeretek (puzzle,
Bingo, tarsasjatékok, kartyajatékok, vizualis fejtorék, rejtvények...) a jatékok segitségével éiményszerlibbé valnak, kilo-
ndsen akkor, ha a diakok tervezik meg és készitik el, igy az elméleti ismeretekre gyakorlati tapasztalatok éplilnek egyéni,
paros vagy csoportmunkaban.

Képzémiivészet és a jatékok
A kllénb6z6 kulturak, mlveszeti korszakok szamtalan jatéktipust talaltak ki, amelyek alkalmasak az adott id6szak meg-
ismertetésére. A miveészeti alkotasok is reflektaltak koruk jatékaira, pl.: Brueghel: Gyermekjatékok.

A jatékok specialis fajtaja a babjaték és az arnyjaték, amely megnyitja az utat az alléképen tul a torténetekben, az
animacioban, a mozgdképekben valé gondolkodas felé.

Atanuldk korében végzett felmérésem foglalkozott azzal, hogy milyen szerepet tolt be a jaték az életilkben, meny-
nyi id6t toltenek jatékkal, kivel jatszanak, melyek a legkedveltebb jatékaik.

Jatékok fajtai és alkalmazasuk az elmult években
Az online tanitasi id6szakot megel6z&en is megjelent az igény a digitalis platformok alkalmazasara. A gamifikacio alkal-
mazhato a vizualis kultura tantargyban is.

Az online oktatéasi id6szakban eredményesnek bizonyult az alternativ feladatok felajanlasa, amelyben a hagyoma-
nyos szabadkézi alkotasok mellett, digitalis képalkotasra is lehet6ség nyilt. A mlvészettorténeti témakhoz, az alkalma-
zott grafikai feladatokhoz, a kollazsokhoz, montazsokhoz, a fotdmdivészethez, az animaciohoz, a lakberendezéshez is
alkalmaztuk a digitalis programokat.

Ajelenléti oktatasban készitett online idészak képalkotasi feladataira reflektalo kérd6ivek tovabbi tapasztalatokat
és iranymutatast adtak arra vonatkozoan, hogy ezen idészak hogyan hat a mindennapok vizualis kultura érainak megter-
vezésenél.

Az online oktatasi idészak alkotasaibol karanTEMAK cimmel varosi kiallitast rendeztiink.

A Magyar Rajztanarok Orszagos Egyesilete altal meghirdetett A Mi Dlrerlnk és a Stipi stopi Direr cim( palyazat-
ban alkalmaztuk a digitalis feladatok tapasztalatait.

Irodalom

Szabo Eva: A digitalis szakadékon innen és tul A tanarszerep valtozasa a XXI. Szazadban Digitalis Konferencia 2015.
ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar

Prievera Tibor: A 21. szazadi tanar, Neteducatio Kft. Budapest, 2015

Milesz veled Covid-generéacid? Neteducatio Kft. Budapest, 2021
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VONALBA ZART TORTENETEK - KULTURALIS,
TARSADALMI INNOVACIO MEGVALGSITASA

OVODAS CSOPORTOKKAL A REBER-KIALLITAS TEREIBEN
Kolosai Nedda
ELTE TOK

Tarsadalmi probléma, hogy csdkken a kiskozosségek szerepe a kultura hagyomanyozasaban, csokken a generaciok ko-
zOtti parbeszéd, a tomegmeédiumok altal szabalyozott kulturalis piacok szolitjak meg a gyerekeket és a csaladokat. Erre
reflektalva multidiszciplinaris kutatocsoportunk: egyetemi oktaték, muzeoldégus, mizeumpedagogus egylttmikdodve
kidolgoztunk egy élménykdzpontl muzeumi foglalkozast 2017-ben (Kolosai, 2021). Az évodasoknak sz6l6 muzeumpeda-
gbgiai tevékenyséqg alapja a tudasrol alkotott konstruktivista tanulas felfogas (Nahalka, 2003; Torgyik, 2018). A mizeum-
latogatoi attit(id kialakitasa dsszetett folyamat, a vonzé muzeumpedagdgiai tevékenységhez, sziilkséges volt bekapcsol-
nunk a csaladokat és a pedagogusokat.

Jatékkulturahoz kapcsolodo muzeumpedagdgiai foglalkozasainkat 2023-ban képzémuvészeti kiallitashoz illesz-
tettlik. A Hetedhét Jatékmuzeum varazslatos tereiben Réber Laszlo életmlvébdl kialakitott reprezentativ valogatasban
amUveész legismertebb alkotasaival vodasok is talalkozhatnak. A szimpdzium elsé el6adasa a muzeumpedagogus és az
ovodapedagogus perspektivajabol, autentikusan mutatja meg a kozm(ivel6dési- és a kdzoktatasi szakemberek tapasz-
talatait. A komplex mlvészeti nevelési tevékenységsorozat rahangol6 foglalkozasaiban az évodaban. a vizualis nevelés,
a mesélés, verselés alkalmain a Réber mlvek jatékossaga, gyermeki képzeletet megmozgatd humora, valamint Lazar
Ervin csodalatos mesevilaga képezik motivacios bazisat az el6keészitd tevékenységeknek. A konyvekhez készult illusztra-
cidk eredeti torténeteitdl elrugaszkodunk, a muzeumi térhez, a konkrét grafikakhoz kialakitott térténettel és probatéte-
lekkel fedezik fel a gyerekek a képeket. A grafikdkhoz kapcsolodo jatékos feladatokat sajat vizualis kommunikacios esz-
koztarukkal, a mesébe val6 belépéssel, dramapedagogiai eszkdzokkel oldjak meg a végss katarzis eléréséhez. A masodik
el6adas 4-7 éves gyerekek szamara készllt vizualis onértékeld lapokat mutat be. Originalitasa, hogy 6vodas gyerekek
kikérdezése muzeumi élményeikrél a nemzetkdzi és magyar kutatdsokbol egyardnt hianyzik. A harmadik eléadéds bemu-
tatja a projekt longitudinalis eredményeit: pedagdgus hallgatdék személyes tapasztalatait, nézeteit 6vodasok muzeumi
tanulasarol, muzeumpedagogiarol. A szimpo6zium zar6 el6adasa kutatasi adatokra, tényekre alapozottan mutatja meg
a Diszkrét Emdciokat Vizsgalo Skala (0lah, 2021) alkalmazasaval, hogy az Uj kulturalis gyakorlatban valé aktiv részvétel
szignifikans moédon megndveli a pozitiv érzelmek atélésének allapotat. A tobbféle, diszkrét pozitiv érzelem atélése ki-
szélesiti a gondolati és cselekvéses repertoart, hosszu tavu kdvetkezménye, hogy pozitivan hat egyetemistak tanulasi
motivacidjara, mentalis és szomatikus egészségére (Fredrickson, 2011, 2021).

Az altalunk megalkotott Uj muzeumi mddszertan és ennek implementacidja tarsadalmi sziikségletekre reflektal-
va azok innovativ megoldasanak létrehozasat val6sitja meg ugy, hogy a résztveviket Uj kulturalis viselkedési formakra
szocializélja.

A kutatast tamogatta

Készillt az RRF-2.3.1-21-2022-00013 azonositoszamu ,Tarsadalmi Innovacios Nemzeti Laboratérium” elnevezésl
projektben, Magyarorszag Helyreallitasi és Ellenalloképességi Tervének keretében, az Europai Unio Helyreallitasi és
Ellenalloképességi Eszkdzének tamogatasaval.
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POZITiV ERZELMEK KIVALTASA ES MERESE DES SKALAVAL
OKTATASI ES NEVELESI HELYZETBEN - GYERMEKKULTURALIS TEVEKENYSEG
HATASA PEDAGOGUSOK MENTALIS EGESZSEGERE
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A kutatas céljaannak tudomanyos igényességgel torténé megmutatasa, hogy a kulturalis gyakorlatban valo aktiv részvétel
(Gyermekkultura aktualis kérdései elnevezési, ovodasok muzeumi tanulasat kozéppontba allitdé egyetemi kurzuson valo
részvétel) jelentésen megnoveli a pozitiv érzelmek atélésének allapotat, a kontrollcsoport érzelmi allapotaihoz képest.

A tébbféle, diszkrét pozitiv érzelem atélése kiszélesiti a gondolati és cselekvéses repertoart, hosszu tavu kovet-
kezménye, hogy pozitivan hat egyetemistak tanulasi motivaciojara(Linnenbrink-Garcia, Patall és Pekrun (2016), valamint
mentalis és szomatikus egészségére, jollétére (Fredrickson, 2021). A kutatas kozvetlen el6zménye 2020-ban a covid els6
hullama idején, amikor erds szorongast és nyugtalansagot okozott az ismeretlen helyzet, a DES skala alkalmazasaval
megmutathatova valt egy online megtartott, mizeumpedagogiai feladatokat, jatékokat virtualis kiallitdshoz kapcsolo
egyetemi kurzus hatasa pedagdgus hallgatok pozitiv érzelmeinek atélésére (Kolosai, 2021).

A kurzus elején és a kurzus elvégzését kovetGen Diszkrét Emaciokat Vizsgald Skala (0lah, 2021) state és trait val-
tozataval vizsgaltuk a kurzus érzelemkivalto hatasat. A kurzus elején kozel 100 f6 toltétte ki az online kérddivet, majd
személyes jelenlétben megfigyelhették egy komplex 6sszmdivészeti alkotasként |étrehozott muzeumpedagdgiai foglal-
kozas megvaldsitasat. Négy honappal kés6bb, kimeneti kérddivben jeldlték tapasztalataikat, illetve toltotték ki a Diszkrét
Emociokat Vizsgald kérddiv state és trait verzidjat. Ezzel parhuzamosan a kontrollcsoport eredményeit illesztett minta-
val hasonlitottuk 6ssze a vizsgalati csoport eredményeivel. A Szorongéas-, a Depresszio- és az Ellenségeskedés alskalak
esetében a negativ alskalaértékek nem jelentésen térnek el a bemeneti és a kimeneti kikérdezésnél, a vizsgalati csoport
atlag skalaértékei alacsonyabbak, a kontrollcsoport skalaértékeinél, azaz kevésbé igaz rajuk a negativ érzelmi allapot.
A kilonbségekben statisztikai probaval kimutathato szignifikans eltérés (p<0.5). A DES skéla alskakaibol 6sszeallitott,
Pozitiv Erzelmek Alskala esetében (Orém, Melepddés, Erdeklddés alskalak)jelentsen eltérnek a csoportatlagok értékei.
Azaz inkabb igaz a vizsgalati csoportra, hogy az Uj kulturalis jatszotereket kialakito, mdzeumi gy(ijteményekhez 6vodaso-
kat kapcsolo6 kurzus hatasara pozitiv érzelmeket mozgésitottak a résztvevék, mint a kontrollcsoport.

A kulturalis gyakorlatokban vald részvételt kdvetd pozitiv érzelmek szerepének tudomanyos igényd, adatokra, té-
nyekre alapozott kutatasa egyéni és tarsadalmi célokat egyarant szolgal a miivészetpedagodgiaban. Az 6rém, az érdek-
I6dés, az elégedettség, valamint egyiittesen a pozitiv érzelmek megtapasztalasanak képessége (Izard, 1977) alapvetd
emberi eréforrasként értelmezhetd, ezek az érzések tobbszords, egymassal dsszefliggd elénydkkel jarnak a munka, az
iskola, az emberi kapcsolatok egymassal is 6sszefliggd terlletein (0lah, 2021; Fredrickson, 2001, 2021).

A kutatast tamogatta

Készilt az RRF-2.3.1-21-2022-00013 azonositoszamu ,Tarsadalmi Innovaciés Nemzeti Laboratérium” elnevezési projekt-
ben, Magyarorszag Helyreallitasi és Ellenalléképességi Tervének keretében, az Eurdpai Unio Helyreallitasi és Ellenalloké-
pességi Eszkdzének tamogatasaval.
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MI JELLEMZI AZ ALTALANOS ISKOLAI TANULOK
ENEKLESI KEPESSEGENEK FEJLODESET?
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Kulcsszavak: éneklés; altalanos iskola; keresztmetszeti vizsgalat, nemek szerinti vizsgalat

Az ének-zene oktatas tantervi kdvetelményeinek kulcstényezéje az éneklés. A fejlédés mértékenek, jellemzdinek szisz-
tematikus vizsgalata azonban az eddigi zenepedagdgiai kutatasok viszonylag elhanyagolt tertletének tekinthetd. Korab-
bi, keresztmetszeti kutatasunk alapjan az éneklés fejl6dése az altalanos iskola elsé harom évének idészakara tehetd (Ko-
vacs T., Szabo & Janurik, 2023). Jelen vizsgalatunk célja az éneklési képességhez kapcsolddo egyes éneklési készségek
fejlédésének évfolyamonkeénti és nemek szerinti részletes elemzeése.

Az adatfelvételt 2022 aprilis-majusaban, egyéni tesztfelvetellel, tablagéppel folytattuk.

Mintankat 476 altalanos zenei oktatasban résztvevo (fiu n=233 lany n=243) 1., 3., 5. és 7. osztalyos tanulo alkotta.
Az éneklési képesség vizsgalatara sajat fejlesztésli mérdeszkozt alkalmaztunk (Cronbach-a=0,96). Mér6eszkoziink
a hallas utani hangkoz- (Cronbach-a=0,89, 11 item), dallam- (Cronbach-a=0,95, 12 item) és daléneklés (1 item), valamint
egyetlen hang pontos visszaadasanak (Cronbach-a=0,87, 3 item) készségeit vizsgalo feladatokat tartalmaz. Az éneklési
képesség dsszevont mutatojat (EKOM) e négy készséq atlagai alapjan képeztiik. A teszt részét képezi a hangminéség
értékelése is.

Eredményeink alapjan 1. és 3. évfolyam kozott az éneklési képességhez kapcsolodo valamennyi készség szig-
nifikansan fejlédik. A dallaméneklés terén 3., 5. és 7. évfolyamon nem mutathato ki tovabbi fejl6dés. A hangvisszaadas,
hangkdzéneklés, daléneklés, valamint a hangmindséqg esetében pediq a fejlédés megtorpanasat kovetéen 7. évfolyamon
visszalépés figyelhetd meg.

A nemek szerint 1. évfolyamon az EKOM mutatéja alapjan (fiu: M=25,01, SD=13,79; lany: M=34,73, SD=16,25, t=-3,688,
p<0,001), és valamennyi éneklési készség esetében a lanyok szignifikansan fejlettebbek (p<0,001). 3. évfolyamon mar
csak a daléneklés fejlettsége, és a hangminféség esetében mutattunk ki szignifikans eltérést, 5. évfolyamon pedig nincs
kimutathat¢ eltérés a nemek szerint. A 7. évfolyamos lanyok a fiukkal szemben valamennyi készség esetében szignifi-
kansan fejlettebbek.

3.5. és 7. évfolyamon a lanyok fejlettsége nem haladja meq szignifikansan az elsé évfolyamos fejlettség mértékét.
A fiuk 3. éevfolyamos fejlettsége valamennyi készség esetében szignifikansan meghaladja az 1. évfolyamon kimutatott
fejlettséget. 5. évfolyamon nincs tovabbi fejlédés, mig 7. évfolyamon visszaesés kovetkezik be.

Az éneklési képesség készségeinek részletes elemzése, és kiléndsen a nemek szerinti vizsgalatunk arra mutat ra,
hogy a fejl6dési mintazatok eltér6ek. Az éneklés életkori fejlédésérdl alkotott képet jelentds mértékben arnyalja a nemek
szerinti elemzés, melynek tapasztalatait mind a kutatas, mind az eredményes fejlesztés érdekében érdemes figyelembe
venni. A nemek szerinti fejl6dési kiilonbségek, valamint a 3. 5. évfolyam kdzotti stagnalas értékei vélhetden testi(biold-
giai) érési folyamatokkal, a hetedikes eredmények pedig részben a mutéalassal is magyarazhatoak.

A kutatast tamogatta:

Kdészonetnyilvanitas

A kutatast a Szegedi Tudomanyegyetem Interdiszciplinaris Kutatasfejlesztési és Innovacids Kivalosagi Kézpont (IKIKK)
Human és Tarsadalomtudomanyi Klaszterének IKT és Tarsadalmi Kihivasok Kompetenciakézpontja tdmogatta. A szerzék
a Gyermeki fejlédés nyomon kovetését segité mérdeszkozok fejlesztése kutatocsoport tagjai.
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Célom a el6adason bemutatni az egri Mentalhigiénés Csoportnal vezetett kiilonféle enyhébb pszichés problémaval (de-
presszid, panikbetegség, kiégés stb.) kiizd6 feln6tt kliensekbdl allé csoportommal végzett munkamat, amelyet magam
allitottam 6ssze az egyetemi tanulmanyaim, és kulonféle nemzetkdzi, elsésorban élményterapias és miivészetterapias
(pl. Marchio-Patti mddszer) képzéseken szerzett sajat tapasztalataim alapjan.

A csoportjaimban a munkamat az 6nismeretre, az dnbecstlésre és a pozitiv gondolkodas alkalmazasara épitem
fel. Fontos szempont még a hatarozott célok felallitasa rovid-, kozép- és hosszutavra. A mddszereimben kombinalom
a kulonféle nonverbalis technikakat (képz6mUvészet, zene (receptiv és aktiv), tanc, drdma stb.) az éiményterapiaval.
Célom sajat maguk, és féleg sajat maguk értékeinek és pozitiv tulajdonsagainak minél jobb megismer(tet)ése, majd ezen
tulajdonsagok kihasznalasa, és mindennapi életlikbe valé beagyazasa.

Eqgy ulés 2 6rés. A bevezetd kdrben megbeszéljiuk az aktualitasokat, ki hogyan alkalmazta az el6z6 héten tanulta-
kat, hogyan oldotta meg az esetleges otthoni feladatokat. Ezutan altaldban valami csoportos élménnyel folytatjuk (pl.
tanc vagy mas mozgas, kreativ feladatok megoldasa kdzdsen, hangszeres vagy testrészekkel torténé improvizacio stb.),
majd zenét hallgatunk, amelyet egyéb mivészettechnikai modszerekkel dolgozunk fel (festés, grafika, canvaskészités,
gyurmazas, vers- vagy meseiras, szindarab irdsa stb.). Egyéni feldolgozas torténik, néha tovabblépiink csoportos feldol-
gozasra is (példaul a versekbdl egy kozos mii alkotasa). Mindig lehet8ségiik van elmondani, hogy mit, miért Ggy abrazol-
tak, majd mindenki kérdezhet, kiegészithet, és ez alapjan zarjuk le az én irdnyitdasommal a kiértékelést. Az llést ezutan
zarokorrel zarjuk, ahol megbeszéljik az elkovetkez6 alkalomra sziikséges esetleges tennivalokat.

Jelen el6adason a csoportomban keészilt ,miivek” segitségével szeretném bemutatni a modszert, tevékenységek
példaival, és a tapasztalatok, eredmeények bemutatasaval.
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Kulcsszavak: gyermekszinjatszas; gyermekkultura; Csiribiri Csoport

A gyermekkultura héroszainak bemutatasaval célunk, hogy olyan meghatarozé személyiségeket, életmlveket mutas-
sunk be, akik hatasa nem csak helyi szinten volt meghatarozdo, munkassaguk orszagosan is jelentds az adott mlvészeti
iranyzat, mozgalom szempontjabdl. ,Letettek valamit az asztalra”. Munkassagukat szerencsés esetben még személyes
talalkozassal, de tobbeknél mar csak a velik készilt interjukkal, fennmaradt visszaemlékezésekkel, szindarabokkal,
el6adasfelvételekkel, korabban fesztivalbeszamolok alapjan tudjuk felvazolni. Olyan életpalyakat kereslink, melyek nem
csak egyéniek, de tipikusak is. Seqgitségiikkel sok mindent megtanulhatunk nem csak az alkoté-szakemberekrdl, de arrol
avilagrol, korilmeényeikrél és lehetéségeikrél is, melyrél ma mar csak a visszaemlékezésekben olvashatunk.

Petkd Jen6 tanar ur életpalyajanak bemutatasaval kisérletet teszek arra, hogy egy olyan pedagdgus portréjat va-
zoljam fel, akinek nem csak gyakorlati, szinjatszo csoport vezet6i munkaja volt fontos, hanem ir6 emberként is mara-
dandot alkotott. Szindarabjai maig élnek a gyermekszinjatszd kozésségekben, maig jatsszak 6ket, sokfelé az orszagban,
mikozben a tanitd, aki alkotta 6ket, mar sajnos nincs k6zottlink. Rimes szévegei inkabb jatékajanlatok, mint kanonizalt
mesejatékok, melyeket a szerz§ kifejezett kivansagara, sok improvizacioval kell el6késziteni.

Az életut allomasai nem véaltozatosak. Kakics a szul6falu, mellette Sellye, ahova altalanos iskolaba jart a két kiin-
dulasi pont, Baranya megyében, az Ormansag szivében. A tanitéképzo elvégzésével palyakezdéként mégsem ide tér visz-
sza, hanem eqy alfoldi telepiilés a kovetkez6 allomas, Akasztd, ahol az altalanos iskolaban 1957-t6l nyolc éven keresztil
tanitott. 1967-ben a beremendi mivel&dési haz igazgatoi kitéréje utan visszatér sziil6helyére, Sellyére. Itt ért el a Csiri-
biri Csoport fesztivalszerepléseivel orszagos sikereket, és mérsékelt helyi elismerést. 1983-ban eqgy orszagos fesztiva-
lon tortént elkeseredett hozzaszdélas utan, Gabnai Katalin kozvetitésével kerllt Pécsre, az Apaczai Nevelési Kozpontba.
Itt vezette az Irodalmi Drama M(ihelyt, majd nyugdijba vonulasaig a Megyei Miivel6dési Kézpontban szervezett tovabb-
képzéseket és lett ,hivatalnok” sajat szavai szerint. Holott a legjobban azt szerette csinalni, ami a gyermekszinjatszasban
az alap: probalni a csoporttal, kdzosen dramatizalni és ,cipelni a székeket”. ,En igazan azt szeretem csinalni, meg ahhoz
értek, amilegalul van: a szinjatszot” vallotta egy 2005-ben vele készllt interjuban.

,Onmagam arnyékat /atlépni nem tudtam,/elhittem, hogy élek,/ pedig csak almodtam.” irta a blogjan megjelent
versében. Emlékeznlnk kell ra.
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EGY SZUPERHOS KALANDJAI - KOMPLEX MUVESZETTERAPIAS
PROGRAM HATASANAK VIZSGALATA
INTEGRACIOBAN TANULO, JO KEPESSEGU,
AUTIZMUS SPEKTRUM ZAVARBAN ERINTETT GYEREKEKNEL

Kruss Sarolta
Budapesti Korai Fejleszté Kozpont

Kulcsszavak: Autizmus Spektrum Zavar; Sajat program ; Komplex Mlivészetterapia

El6adasom az alabbiakat fogja tartalmazni

Kutatasom f6 célja egy olyan komplex mlivészetterapias program 6sszeallitasa volt, ami kifejezetten igazodik, az autiz-
mus termeészetéhez, az integraciéban tanuld, jo képesseg strukturaval rendelkezd, érintett gyerekek sajatossagaihoz.
A program lényege, hogy az integracioban tanul6 gyerekek szorongas szintjét csokkentse, megoldasi stratégiaikat eré-
sitse, szocio-kommunikacids készségeiket fejlessze.

A kutatas modszerei

« Tajékozddd online (irlap a mlvészetterapiaval kapcsolatos tudasraél.
. Child Behaviour Checklist (CBCL)- Sziiléi és Onkitdltés valtozata

«  Kreativ attitidok méro skala

«  Feélig strukturalt interjuk

« Afolyamat az akciokutatas elemeit is tartalmazza.

F6bb eredmények

A tesztek és az interjuk eredményei alapjan elmondhaté, hogy még a harom hdnapos program hatasa is pozitiv volt.
El6adasomban ezeket az eredményeket szeretném ismertetni. Kiemelt fokusszal a szorongas és szocio-kommunikacio
terlletére.

Ezen felll a folyamat kdzben kirajzolodott mintazatot is bemutatnam, amely a gyerekek hazrajzait illeti. Rajzaik izgalmas
modon térnek el a a kontrol csoportként bevont neurotipikus tarsaikétol.

Elméleti hattér

Az itthoni szakirodalomban a mlvészetterapia témakorében tébbek kozott dr. Kiss Virag, dr. Buda Béla, Németh Laszlo
gondolataibdl és eredményeibdl meritkeztem. Mig a kiilfoldi kutatasok tekintetében Cathy a. Malchiodi, Miranda D'Amico
& Corinne Lalonde illetve Lith, T.V., Stallings, J.W., & Harris, C. munkait vettem alapul, akik mind a mivészetterapia ha-
tasat vizsgaltak autizmusban érintett gyerekeknél. Autizmus kapcsan is tobb itthoni szakember munkajabdl dolgoztam,

Osszefoglalas

Sajat eredmeénykeént értékelem a program dsszeallitasat. A kutatasi folyamat felépitését, megszervezését és lebonyo-
litdsat. A résztvevék bevonasat és a vellk valo kommunikaciot, kozés munkat. A kutatasi eszkdzok hasznalatat és azok
ertelmezését. llletve, hogy a folyamat kozben képes voltam nyitottan észrevenni egy mintazatot, majd rugalmasan be-
vonni kontrollcsoportot a folyamat ezen részéhez (haz rajz), hogy 6sszehasonlitsam és értelmezzem a kiildnbségeket.
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MUVESZETTERAPIA A FELSOOKTATASBAN:
A MUVESZETTERAPIAS ONISMERETI CSOPORTMODSZER

EGYETEMI KURZUS KERETEBEN MEGVALOSITHATO ELEMEI
Lips Adrian
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

Kulcsszavak: mUivészetterapia, mivészetterapias 6nismereti csoport;
alkotas, egyetemi kurzus, COVID-19 id&szak

A miveészetterapia a pedagogia, az orvostudomany és a pszichiatria elméleti és mddszertani megfontolasainak egybe-
olvadasabol jott létre a huszadik szazad elején (Hill, 1945; Dalley, 1984 és Edwards, 2004). A mivészetterdpias gyakor-
latban az alkotofolyamat mellett fontos szerepet jatszik a mlvészetterapeuta és az egyén, illetve a mlvészetterapias
csoportvezetd és a csoport résztvevloi k6zotti kommunikacio. Ehhez a mlivészetterapias csoportvezetd részérdl elen-
gedhetetlen kompetencia az empatias készség (Buda, 2004) megléte és a gyakorlatban valo alkalmazasa. A miivészet-
terapias onismereti csoportmodszernek nem célja a résztvevik részére torténd tanacsadas B a folyamat és azon beldl
minden egyes gyakorlat alkotask6zpontu, sajat élmény megszerzésén alapul. Carl Rogers az empatia mellett a feltétel
nélkuli elfogadast és a megértett érzetek visszacsatolasat fontos elemeknek tartja az egyéni- és a csoportmunkaban.
A résztvevé empétiaval valdo megkdzelitése soran sokkal arnyaltabb modon lehet attekinteni személyiségének szer-
kezetét, valamint kezelése sokkal ellendrizhetébb, nyomon kévethetébb lesz. (Rogers, 2007 [1957]) Alkotas kdzben az
egyének vagy a csoportrésztvevOk olyan érzéseket, élményeket és problémakat is verbalizalhatnak, amelyeket kizardlag
beszédkdzpontu eljards soran nem feltétlendl lennének képesek megfogalmazni. Emellett lehet6ségik nyilik az alkota-
sukra és az alkotdfolyamatban szerzett sajat élménylkre egymastol és a mlvészetterapias csoportvezetdtdl visszajel-
zést kapniuk. Mlvészetterapias dnismereti csoportvezetéként és oktatoként azt a célt tliztem ki magam elé, hogy az
el6bbi szakmai megfontolasok segitségével mivészetterapids dnismereti kurzusokat inditsak az egyik magyarorszagi
felsoktatasi intézmeény hallgatdinak részére. El6adasomban bemutatom az altalam kidolgozott tematikakat, a legrele-
vansabb mivészetterapias onismereti elméleti és mddszertani megallapitasokat és az oktatasba torténé implementala-
sukat, illetve az oktatott kurzusok soran elsajatitott gyakorlati tapasztalatokat. A kurzusokat 2019-t6l napjainkig tartom,
igy kilon reflektalok a COVID-19 id8szak el6tti, alatti és utanifélévek csoportvezetdi és csoportrésztvevdi megéléseire is.

A kutatast tamogatta:
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
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A HANGSZERES OKTATAS SPECIALIS KIHIVASAI
AZ EGYENI BANASMODOT IGENYLO TANULOK
ZENEOKTATASABAN.

Majtényi Laura
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem

Kulcsszavak: zenetanulas; sajatos nevelésiigény; hangszeres tanarok tovabbképzése

El6addsom témaja és célja egy most elindult és mar néhany eredmeényt mutato kutatds bemutatdsa, melynek témaja
a hangszeres oktatas specialis problémainak feltarasa az egyéni banasmaodot igényl6 tanuldkkal vald banasmaod terén.
Kutatasom elméleti keretét a hazai és nemzetkdzi publikaciok alapozzak meg. Feltarom az egyéni banasmaédot igényld
tanulok specialis igényeit, keresve a csoportos és az egyéni hangszeres oktatas adta lehet6ségeket a jelzett tanulokra
vonatkozdan. (Héjja-Nagy K., David M., Mester D. (2015); Falus, I.,Szlics, I. (szerk.). (2022); Horak, R., Czékus, G. (2012);
Johansen, G.(2016); Vas, B.(Szerk.). (2015).

Modszereim: a dokumentumelemzés, a kérddiv és az interju. Tanulmanyozom a pedagogus életpalyamodellt és
benne az élethosszig tartd tanulas lehetéségét, kiemelve a zenetanarok lehet6ségeit. Feltdrom a zenetanarok részére
meghirdetett tovabbképzési lehetdségeket, melyek a zenem(ivészet és a pedagdgia terlletein a tanulok egyéni banas-
modjara, differencialt fejlesztésére vonatkozo programok. Elemzem, hogy a magyar, alapfoku m(ivészeti iskolak alapdo-
kumentumaiban hogyan jelennek meg az egyéni banasmadddal kapcsolatos elvek, iranymutatasok. Kéerddives modszerrel
egy orszagos szintl vizsgalatot végzek, melyben tankerileti fenntartasu, aktivan dolgozo hangszeres tanarokat mérek
fel, milyen nehézségekkel szembesiilnek a tanitasi munkaban (az SNI, BTMN vagy akar a tehetséges tanuloknal), milyen
egylttmiikodések vannak kollégakkal (pl. gyogypedagdgus, fejlesztépedagdgus). Mddszereim kozil a harmadik az inter-
ju, melyben az atlagtol jelent6sen eltérd valaszaddkkal végzek fékuszcsoportos beszélgetést.

Avizsgalati mintat a tankerdleti fenntartasu, aktivan dolgozo hangszeres tanarok alkotjak.

A kutatasom utolso fazisaban az eredményekre tamaszkodva, eqgy pedagogqus tovabbképzési programot dolgozok
ki a zenetanarok szamara annak érdekében, hogy hogyan Legyen a zene (valoban) mindenkigé!

Eléadasomban az eddig elért eredményekrél szamolok be, kiemelve a kutatasi eredményekre épulé modszertani
fejlesztés gyakorlati hasznossagat.

Irodalom

Falus, I., & Szlcs, |. (szerk.).(2022). A didaktika kézikonyve. Budapest: Akadémiai Kiado.

Héjja-Nagy Katalin - David Maria - Mester Dolli: Neveléslélektan és egyéni bandsmadd. HUNIine elektronikus tananyag.
2015.

http://okt.ektf.hu/?mm=elearning&content=hunline_psz_nevtud

Horak, R., & Czékus, G.(2012). Az élethosszig tart6 tanulas jelentésége és megvaldsuldsanak lehetéségei a. Képzés és
Gyakorlat, 187-196.

Johansen, G.(2016). Modernity, Identity and Musical Learning. In R. Wright (Szerk.), Sociology and Music Education
(old.: 155-165).

Vas, B.(Szerk.).(2015). Zenepedagogia tankonyv. Pécs: PTE Mlvészeti Kar Zeneml(ivészeti Intézet. Letdltés datuma:
2023. 0124, forras: https://www.art.pte.hu/sites/www.art.pte.hu/files/files/menuk/dokument/tudomany/innova-
cio/zmi/zenepedagogia_vegleges.pd

Jogszabaly: https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/beiskolazas/tajekoztatok/KIFIR_kulonleges_banasmo-
dot_igenylo_tanulok.pdf
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MUZEUMPEDAGOGIA A KEPES INTEZETBEN

Megyesi Balazs
Kepes Intézet, Eger

Kulcsszavak: Kepes Gyorgy; Tudomany és Mdvészet; Az online tér
Kepes Intézet, Eger
Megyesi Balazs - Mlivészettorténész

A Kepes Intézet alapveté mivészetpedagogiai gondolata, hogy a tudomany oldalardl, tudomanyos eszk6zok segitségével
kivanja kdzelebb hozni azokat a modern miivészeti iranyzatokat, melyek alapvet&en a huszadik szazad technikai forradal-
maval alakultak ki. Els6sroban a tudomanyos technika felhasznalasaval mutatjak be és hozzak kézelebb az érdeklédék felé
az elsdre talan kevésbé kénnyen értelmezhet6 kepesi miivészetelméletet és a leghaladobb modern kortars iranyzatokat.

A modern mivészet helyes értelmezéséhez és megértéséhez sokszor mélyebb térténelmi, tarsadalomtudoma-
nyi, mivész életut vagy teljes korszak ismerete sziikséges. A fénymdivészeti alkotogépek, a Iézermobilok, a prizmak,
afotogramm, a mikroszkop és megannyi egyéb (elsd ranézésre talan nem a legszigorubb értelembe vett akadémikus mi-
termi kellékek) segitségével igyekszik az intézet segitséget nyujtani a latogatdnak megérteni a kepesi gondolatokat és
nézdpontot valtani, Uj szemléletet bemutatni a modern mivészet értelmezése felé. A mivészetpedagdgiai programunk
sikere abbol ered, hogy rendkivil 1épéstarto és folyamatosan igyekszik fejl6ddni a szinte évrdl évre megujuld technikai
lehet6ségekkel - gondolunk itt akar a mobiltelefonok térnyerésével, a szelfik és foto effektek kozdsségi média divatjaval.

A Kepes Intézet muzeumpedagdgiai programsorozatanak alapvetd feladata, hogy a latogatd ugy értse meg él-
ményszerlen a modern kepesi gondolatokat, hogy azt vizualisan a technika segitségével haza tudja vinni. A fiatal genera-
ciés kozOnségunk meg tudja osztani sajat kozosségi médias rendszerén belll iskolas tarsaival tapasztalatait és kialakul-
jon egyfajta élményrél valo kommunikacio a latogatok és aleendé latogatok kozott. Latszdlag nagyon egyszer( dolgokkal
probalunk atadni egy nagyon komplex gondolatisagot. A technikai mivészetet, a technika segitségével magyarazzuk és
atechnika segitségével reklamozzuk.

Megyesi Balazs el6adasa soran a legujabb és az eddig legsikeresebb muzeumpedagogiai fejlesztésiukrél szeretne
beszélni, amivel sikerult elérni a tizenévesek korében, hogy kdzdsségi média szinten is téma lett a fénymiivészet.

A kutatast tamogatta:
Kepes Intézet, Eger
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KREATIVITAS, PAPIR, OLLO. PAPIRLANC-SZOBROK A TANITOKEPZESBEN

Mészaros Timea *, Nagy Csilla **
* Selye Janos Egyetem
**Selye Janos Egyetem

Kulcsszavak: kreativitas; papirszobrok

Az el6adas témaja egy komplex, egyetemuink ovo- és tanitoképzd szakosainak vizualis nevelésébe illesztett térelemezési
feladat bemutatasa, ahol valtozatos munkaformakban nyilik lehetéséqg a kdzvetlen alkotas sokféle megtapasztalasara.
Az inspiralo, kisérletezd tevékenységek a ,dobozon kivili” gondolkodast és a komfortzénabol vald kimozdulast segitik,
mig a papir dinamikus atalakitasanak és atalakulasanak lehet6sége biztositja az improvizacidt, ami az eredeti otletek
felbukkanasat szolgalja. Modszertani kisérletezéseink a papirral és a térrel jelentésen tamaszkodnak olyan kortars mive-
szek munkassagara, akik elsésorban papirmegmunkalassal dolgoznak. Facilitatori szerepben arrais fokuszalunk, hogyan
hat a minimalis instrualas és a viszonylagos eszkoztelenség az alkotas folyamatara, a kdzds gondolkodasra, a kreativ
megoldasok szlletésére. Az alkotoi folyamatok kisérése soran azt tanulmanyozzuk, hogyan tudjuk hasznalni az eszkézok
hianyat a pedagdgus-hallgatdk és rajtuk keresztil a tanuldk kreativitdsanak fejlesztésére kilonb6z6 képzesi szinteken,
és nem utolsésorban hogyan valhat a talalékonysag tanulasanak eszkozéve. A kreativitaskutatok szerint a tanarok kre-
ativitasrol vallott nézetei meghatarozzak a tanulok kreativ képességeinek fejlesztésére iranyulo pedagogiai gyakorlatu-
kat (Andiliou & Murphy, 2010; Beghetto, 2010). Kénnyen belathaté, hogy korantsem mindegy, a kezd6 pedagogus milyen
nézetekkel vag neki a szakma gyakorlasanak. Raadasul a tanuldk kreativ képességeinek fejlesztése célként jelenik meg
a kiillénbdz6 nemzetkozi oktataspolitikai dokumentumokban is (Heilman & Korte, 2010; Shaheen, 2010). Eppen ezért az
elmult évek soran kifejlesztettliink egy komplex térelemzési feladatot, amely azon tul, hogy a legkilénfélébb papirmeg-
munkalasi lehet8ségekkel jatszik, hatékonyan seqiti a hallgatoknak megérteni és atélni a kreativitas fogalmat a feladat
egyes fazisaiban és a fejleszt6 értékelésen keresztil.

Irodalom

Andiliou, A., & Murphy, K. P.(2010). Examining variations among researchers’ and teachers’ conceptualizations of
creativity: A review and synthesis of contemporary research. Educational Research Review, 5(3), 201-219.
doi:10.1016/j.edurev.2010.07.003

Beghetto, R. A.(2010). Creativity in the classroom. In J. C. Kaufman & R. J. Sternberg (Eds.), The Cambridge Handbook
of Creativity (pp. 447-463). New York, NY: Cambridge University Press.

Heilmann, G., & Korte, W. B.(2010). The role of creativity and innovation in school curricula in the EU27: A content
analysis of curricula documents. Seville: European Commission, Joint Research Centre, Institute for Prospective
Technological Studies. Retrieved from http://ftp.jrc.es/EURdoc/ JRCE1106_TN.pdf.

Shaheen, R.(2010). Creativity and education. Creative Education, 1(3), 166-169.
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A KOZELKERULES MUVESZETE.
AZ INTUICIO SZEREPE A KREATIV GONDOLKODAS
FEJLESZTESEBEN ES AZ INTUITIV PEDAGOGIA

Mészaros Timea
Selye Janos Egyetem

Kulcsszavak: intuicio; intuitiv pedagogia; Waldorf-pedagégia

Pedagogiai kontextusban az intuicio hasznalata, illetve az arra vald torekvés szorosan 6sszefligg a szakmai autonomiaval,
leginkabb a tanari gondolkodas és a -dontéshozatal szabadsaga tekintetében. Az intuicid szerepét a kreativ gondolkodas
fejlesztésében tanulmanyozva, a kreativitaskutatas 50 évének kutatasi eredményeit 6sszegz6 kotetben (A kreativitas kéz-
kdnyve) a targymutatdban az intuicié megjelenik ugyan, &m minddsszesen egy rovid bekezdés erejéig. (Sternberg, 2010:
68.)Runco és Sakamoto tapasztalati kreativitast 6sszegzé tanulmanyukban Bowers és szerzGtarsai definicidjara hivatkoz-
nak, amely szerint az intuicio valamely 6sszefliggés el6zetes észlelése, amely, bar nem teljesen tudatos, a gondolkodast
és vizsgalodast az adott dsszefliggésre vonatkozo hipotézisek megalkotasanak iranyaba vezeti.” (Runco and Sakamoto,
2010:68) Hasonlo a helyzet Csikszentmihalyi Mihaly meghatarozé munkajaban, amelynek targymutatdjaban hidba keressiik
az intuicio fogalmat. Az intuicio és a kreativitas 0sszefliggésének folyamatalapi megértésében Csikszentmihalyi rend-
szermodellje segit, amelyben a kreativitds harom komponensét, a tartomany, a szakértdi kor és az egyén 0sszefliggését
elemzi. Ennek alapjan....kreativitas minden olyan tett, 6tlet vagy termék, amely eqgy Iétez6 tartomanyt vagy megvaltoztat,
vagy Uj tartomannya alakit at.”(Csikszentmihalyi, 2008: 38) Ugy véljiik, hogy a ,meqgvaltoztatas és atalakitas” folyamataban
az intuiciénak jelent8s szerepe van. A kovetkezékben roviden bemutatjuk az intuicidval kapcsolatos elképzeléseket és
feltételezéseket. A fogalmat elsésorban a pszichologia és a neveléstudomany oldalarél vizsgaljuk meg. Célunk az egyes
megkozelitéseken keresztil bepillantast nyerni az intuicioval kapcsolatos legujabb értelmezésekbe, bemutatva a kortars
alternativ pedagoégiat, fokuszpontban az intuicidval. Arra keressUk a vélaszt, hogyan nyilvanul(hat) meg az intuicié a peda-
gogiaban, azon belul a kreativ gondolkodas fejlesztésében. Milyen szerepet jatszik az intuicio a tanar tevékenységeiben,
dontéshozatalaban? Kisérletet teszlink az intuitiv pedagogia fogalmi behatéarolasara, amely egy viszonylag Uj alternativ pe-
dagogiai mozgalom neve, amely az 1960-as években szlletett Svédorszagban. Az alapvetés, amelyre az egész mozgalom
epul, az intuicio hangsulyozasa a tanari munkaban. Felfogasukban az intuicio a figyelemhez és a jelenléthez kapcsolodo
konkreét dolgot jelent. Ezt a dedikalt figyelmet és jelenlétet, a kreativ gondolkodasra és az érzéki életre valo odafigyelést
mozgasjatékokon, zenei improvizacion, kepzémuveészeti alkotdsokon keresztul gyakoroljak.

Irodalom

Csikszentmihalyi Mihaly: Kreativitas. A flow és a felfedezés,avaqgy a talalékonysag pszicholdgiaja. Akadémiai Kiado,
Budapest.(2008)

Runco, M. A., & Sakamoto, S. 0.: Experimental studies of creativity. In R. J. Sternberg (Ed.), Handbook of creativity
Cambridge: Cambridge University Press. 62-92.(2010)

Sternberg R. J. (ed): Handbook of Creativity. Cambridge. University Press, Cambridge, UK. .)(2010)
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DOBOKOCKAS ALKOTAS ES MUELEMZES FELADATOK

Mészaros Zsuzsanna
Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorlo Altalanos Iskola és Gimnazium

Kulcsszavak: dobdkockas alkotéds; vizudlis kultura alkotéfeladat; mielemzes, jatékos mivészettorténet

Eldadasomban a dobokockas alkotd- és miielemzd feladataimat mutatom be. Mldvészettorténet megismerésére, alko-
tasra és elemzésre hasznalom tanari gyakorlatomban ezt a feladattipust. A lényege, hogy a didkok egy tablazatbdl, dobo-
kocka segitségével komponaljak munkajukat, mely elkésziilve a targyalt mivészettorténeti stilus jegyeit viseli 6Gnmagan.

El6zmények, ismerkedés a feladattipussal

Kulfoldi tanarforumokon taldlkoztam a dobdkockas alkotas madszerével. A Picassot idéz6 portré feladat sikert aratott,

ennek f6 okai lehettek a jatékossag, a gyors és latvanyos eredmeény, és a feladat kdnnyen befogadhato, instant jellege.
Az azonos képelemek ellenére egyedi izt ad az elkésziilt munkaknak az eltéré kompozicio és az egyénre jellemz6

eszkdzhasznalat. A diakok alkotasban bizonytalanabb részének kdnnyebbséget nyujt, hogy a képmez6 egyes elemeit ma-

solhatjak, a batran alkoto diakok pedig a komponalas szabadsagat élvezhetik.

Sajat feladatlapok készitése, tesztelése, tapasztalatok beépitése
El6sz0r a mlivészettorténet népszerli merfoldkdveit idézé alkotojatékaimat mutatom be: barlangrajzok, gorog vazafes-
tészet, oszloprendek, egyiptomi mivészet.

A jatékos alkotofeladatok elméleti megalapozasa miatt tanteremben vetitett képes mlivészettorténeti kiegészi-
téssel tartottam az 6rakat. Mlvészeti fesztivalokon a kuldnb6z6 életkoru, nem egyszerre érkezd és tdvozo gyerekeknek
és szlleiknek pedig informacios lappal kiegészitve talaltam. Mindkét helyzetben kdnnyebbséget jelentett a tanari mun-
kaban a feladatok magatél értet6d6é mivolta.

Alkalmazas az online oktatés alatt

Ezen keretek kozott a valos idejl konzultacio, korrektura teljesen kiesett, de a magyarazat és a visszajelzés lehetésége
is beszlkult. Az elkeserit6 helyzetben kapora jottek a dobokockas feladataim. Készitettem a korabbiak mellé Matisse,
Malevics és Mir6 munkait feldolgozo tablazatokat.

Alapos miivészettorténeti elemzések

A dobdkockas tablazatok létrehozasa megfigyelést, elemzést és algoritmikus gondolkodast igényel, amia mielemzés és a
programozas kdzos halmaza. Emiatt gimnazistakkal kiprobaltam miielemzés gyanant ezt amodszert: készitsenek egymas-
nak dobdkockas alkotoéfeladatot: a projekt végigvezeti ket egy nagyon alapos mlelemzési- és értelmezési folyamaton.

A jelenleg elérhetd dobdkockas feladatok linkjei
https://designped.com/2020/05/29/dobj-egy-keparchitekturat/
https://designped.com/2022/07/04/dobj-egy-matisse-t/
https://designped.com/2017/07/27/dobj-egy-vazat/
https://designped.com/2019/10/03/barlangrajz/
https://designped.com/.../egyiptomi-kepeslap-dobokockaval/
https://designped.com/2019/11/03/antik-templom/
https://designped.com/2021/03/23/dobokockas-miro/
https://designped.com/2022/10/07/dobj-eqgy-totemoszlopot/
https://designped.com/2022/08/25/dobj-egy-bauhaus-szonyeget/
https://designped.com/2022/10/07/muelemzes-dobokockaval-2/
https://designped.com/2023/03/09/roll-and-draw-gothic-rose-window-art-game/
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FENYVES MARK ORKESZTESZ - A MOZDULATMUVESZET
ES A TANCTORTENET MESTERE

Mizerak Katalin
Magyar Testnevelési és Sporttudomanyi Egyetem

Kulcsszavak: orkesztika; tdncpedagogia; Fenyves Mark

A kodzelmultban varatlanul, tragikusan eltavozott miveészrél, pedagégusrél és szakirérol szeretnénk megemlékezni.
Fenyves Mark a tancelméleti, a tanctorténeti forraskutatas és feldolgozas teriiletén mozdulatm(ivészként, orkesztész-
ként, vizualismivészként, koreografusként, pedagégusként, kutatoként, szervezéként, latvanytervezéként, a Magyar
Mozdulatmivészeti Tarsulat mlvészeti- igazgatojaként, az Orkesztika Alapitvany egykori vezetjeként egész életét arra
szentelte, hogy a tanc a kulturalis emlékezet részéve valjon.

Rendkivili érzékenysége, a vizualis mivészetek iranti nyitottsaga fiatal koratél igen er6sen megmutatkozott.
A Pécsi Miivészeti Iskoldban délt el, hogy képes lesz eqy szamara ismeretlen mlivészet (tanc) felfedezésére. S6t képes
lesz-e mlvészet oltaran aldozni és hatalmas alazattal megmeritkezni az orkesztika csodalatos vilagaban. Az akkor mar
id6s6dé mesterei (pl. Dienes Gedeon, Berczik Sara) hatasara a mozdulatm(ivészeti tradicio elkotelezett hive lett Palosi
Istvan alkototarsaval egydtt. (Itt kdszonom meg egylttmikodését az eléadas 6sszedllitasaban.)

Elethivatasa igazi misztériumot teremtett a Mozdulatmiivészek Hazaban. A probateremben tdltétt hosszu drak
allanddan gyakorlassal, koreografia készitéssel és tanitassal teltek.

A mozdulatok harmonizalasa utdn komoly kutatdi attitiddel és szorgalommal eltdltott munkadrak kovetkeztek
aszamitdgép el6tt, amely legalabb annyira meghatarozta Mark napi rutinjat, mint a tanc gyakorlasanak szeretete. Tulzas
nélkiil allithatjuk, hogy az életét a nap 24 orajaban a tanc toltdtte be. Eletfeladatanak tekintette fiatal felnétt koratol
amozdulatkivetelezés tokéletesitését, a tanctorténeti forrasok 6sszegyljtését, elemzését és a hazai tancmivészek ha-
gyatékanak a feldolgozasat is. A 20. szazadi magyar mozdulatmdvészet nagyjai mellett jutott ideje arra is, hogy a kulféldi
modern- és kortars tancmUvészek ars poétikajardl szintén megemlékezzen irasaiban.

A ,Gyermekkultura héroszai” kdzé emeli az &ltala megteremtett életm(, amely a hazai tanctérténet oktatas alappil-
lérét is jelenti. A Tanc reformja a mozdulatm(ivészet vonzasaban - cim( utolso nagyszabasu, 2016-ban publikalt tanul-
manykotetében is a mesterei emlékét hivatott szolgalni: “Dienes Valéria és Orkesztika Iskolaja emlékének Mestereimnek
- az,,0Orzéknek” - Berczik Sari, Dienes Gedeon, E. Kovacs Eva, Karman Gydrgyné (Vidor Judit), Szollési Agnes, - akik kozel
50 évig mentették titokban azt a tudast - melyet nekiink ajandékoztak, mély halaval hogy tanitvanyuk lehettem, - az Utju-
kat jarhatom - eszményeikért élhetek.” Mark az igen révid, mégis hihetetlendl értékes és tartalmas életében a miivészet
irant érzékeny laikusbdl, az egyik legjobb tanitvannya, végll példamutaté mesterré valt.
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ELSO 0SZTALYOS TANULOK KOREBEN FOLYTATOTT
KET RITMIKAI FEJLESZTOPROGRAM
ZENEI KEPESSEGEKRE ES A TANTARGYI ATTITUDRE
GYAKOROLT HATASAINAK OSSZEHASONLITO VIZSGALATA

Mucsi Gerg6 *, Janurik Marta **
* Szegedi Tudomanyegyetem Bartok Béla Mlvészeti Kar
** Szegedi Tudomanyegyetem Bartdk Béla Mlvészeti Kar

Kulcsszavak: ritmikai fejlesztés; ének-zene 6rak; tantargyi attittd

Szamos kutatas alatamasztja a ritmikai készségek fejlettségének jelentdségét, mely a zenei teljesitményben betoltott
lényeges szerepe mellett tobb kognitiv képesség fejlédésére is hatast gyakorol (Janurik & Jdzsa, 2022). A zenei tevé-
kenységek szamos pozitiv transzferhatasukon tul 6romforrast is jelentenek (Csikszentmihalyi, 2010). Az iskolai zenei ké-
pességfejlesztés els6dleges szinterei az ének-zene 6rak, melyek lehet8séqget biztositanak a zenei ismeretek elsajatitasa
mellett a zene megkedvelésére, a ritmus és mozgas osszekapcsolasaval a felszabadult, oromteli zenélés atélésére is.
Tapasztalataink alapjan azonban az ének-zene 6rak nagyobb hangsulyt helyeznek az énekes tevékenységekre, tovabba
a tantargy mar az elsé osztalyosok korében sem tartozik a legkedveltebb targyak kozé (Csikos, 2012; Mucsi et al., 2019).
A fejl6désben az alkalmazott modszerek szintén fontos szerepet jatszanak.

Az el6adasban két, a zenei képességek hatékony fejlesztése és az ének-zene drak nagyobb kedveltsége érdekeé-
ben kidolgozott ritmikai fejlesztOkisérletiink eredményét hasonlitjuk 6ssze. A kutatasok soran kisérleti és kontrollcso-
portos elrendezést alkalmaztunk. Az elsé vizsgalatban a kisérleti csoportban 141(62 fiu), a kontrollcsoportban 117 tanulo
(62 fiu), amasodik alkalommal a kisérleti csoportban 90(47 fit), a kontrollcsoportban 128 tanulo (68 fiu) vett részt. A zenei
képességek mérésére hallas utani megkilonboztetés tesztet (Janurik & Jozsa, 2013; 50 item), éneklés- és ritmusrepro-
dukcid tesztet (Szabd, Jozsa & Janurik, 2021; 14 és 13 item), valamint az attitlid mérésére négy kérdésbdl allé kérdéivet
hasznaltunk. Az alkalmazott ritmikai fejlesztéprogramok a gyakorlas idétartamaban, a jatékok szamaban és variacios
lehet6ségeiben, valamint tobb mddszertani aspektusban is eltértek.

A fejlesztéprogramok kisérleti alkalmazasanak eltéré hatékonysagat az els6 és a masodik fejlesztékisérlet el6-
és utoméreéskor kapott atlageredményeinek Osszehasonlitasaval, varianciaanalizissel vizsgaltuk meg. El6méréskor
aritmikai programok részmintai kozott nem kaptunk szignifikans eltérést. Eredményeink alapjan a masodik programban
résztveve tanulok minden vizsgalt képesség és készség terén magasabb fejlettséget értek el, mint a kontrollcsoport, to-
vabba mint az els6 kisérlet mindkét részmintaja. A legnagyobb mértékd fejlettségbeli eltérést a hallas utani reprodukcid
képesség esetében kaptuk (els6 kisérlet: kisérleti: M=34,66, SD=20,85; kontroll: M=35,51, SD=21,84; masodik kisérlet:
kisérleti: M=50,25, SD=21,52, kontroll: M=39,80, SD=21,68, F=10,12, p<0,001). Az attitlidvizsgalat szintén a masodik kisérlet
pozitivabb hatasait igazolja(elsé kisérlet: kisérleti: M=4,53, SD=0,63, kontroll: M=4,07, SD=1,12; masodik kisérlet: kisérle-
ti: M=4,78, SD=0,43, kontroll: M=4,04, SD=1,05, F=13,43, p<0,001).

Vizsgalataink a mddszertani Ujitdsaink zenei képességekre hatd pozitiv valtozasai mellett a folyamatos gyakorlas
és a valtozatos, komplex fejlesztés jelentdségére hivjak fel a figyelmet.

A kutatast tamogatta:

A kutatast a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja, valamint a Szegedi Tudomany-
egyetem Interdiszciplinaris Kutatasfejlesztési és Innovacios Kivalosagi Kozpont (IKIKK) Human és Tarsadalomtudomanyi
Klaszterének IKT és Tarsadalmi Kihivasok Kompetenciakdzpontja tamogatta. A szerzék a Gyermeki fejlédés nyomon ko-
vetését seqité meérdeszkozok fejlesztése kutatocsoport tagjai.
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A RITMUSREPRODUKCIO KESZSEGENEK
MERESI ES ERTEKELESI LEHETOSEGEI

Mucsi Gerg6 *, Szabo Norbert **, Janurik Marta ***
* Szegedi Tudomanyegyetem Bartdk Béla Mlvészeti Kar
** Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem Neveléstudomanyi Intézet
*** Szegedi Tudomanyegyetem Bartdk Béla Miivészeti Kar

Kulcsszavak: ritmusreprodukcio; mérdeszkoz; digitalis értekelés

Az utobbi néhany évtizedben a ritmus, mint zenei dimenzid, zenei alkotéelem analitikus vizsgalata a nyilvanvald zene-
elméleti aspektusok mellett kiegészilt akusztikai, pszicholdgiai és kognitiv szemléletl kutatasokkal is, koszonhet6en
atechnologia és a kutatasi modszerek folyamatos fejlédésének (Honing, 2013). A lejegyzett ritmusok zeneelméleti szem-
pontl elemzése (l. pl. Cooper & Meyer, 1960; Lerdahl & Jackendoff, 1983) helyett kognitiv szempontok, tehat a ritmus
észlelésének és el6adasanak pszicholégiai, illetve pedagogiai szempontu vizsgalata kertlt a kézéppontba. Ezzel par-
huzamosan a méréeszkozok fejlesztése, validitasa, reliabilitasa és a kiértékelés lehetéségei, szempontjai, modszerei
szintén el6térbe kertltek.

Az el6adés fokuszaba a mérdeszkdzink bemutatasa mellett a kiértékelés soran alkalmazott eltéré modsze-
rek ismertetését és 6sszehasonlitasat helyeztlk, amelyeket pilot jelleggel, kis elemszamu mintan (n=10) mutatunk be.
A ritmusreprodukcié mérésére sajat fejlesztés digitalis méréeszkdzt alkalmaztunk (Janurik & Jdzsa, 2013; Szabo et al,
2021). Az applikacié hasznalata lehet6vé teszi a kérdez6biztos segitségével lebonyolitott egyéni tesztfelvételt. A felada-
tok megoldasa soran hangfajlok formajaban digitalisan el&allitott, kisdob hangszinen, negyed=90 tempoban megszdlalo
ritmusmotivumokat (13 item) kell tapsoldssal reprodukalni. A tanuldk teljesitményének értékelését két kilonb6zé mad-
szerrel végeztik el. Az els6ben két, fels6foku zenei diplomaval rendelkezé kiilsé (kutatasban nem résztvevd) személy,
megadott szempontok alapjan harom fokozattal (0, 1, 2 ponttal) értékelt. A digitalis eszkoz altal Iétrehozott értékelést
a meérdeszkozink Windows operacids rendszeren futdé modulja végezte el, amely %pontokban hatarozta meg a teljesit-
meény meértéket.

Vizsgalatunkban a két értékel6 pontszamait, k6zos atlagukat, tovabba a digitalis kiértékelést végzd szoftver ered-
meényeibdl kialakitott négy eltérd valtozo atlageredményeit hasonlitottuk dssze. A digitalis elemzés soran a reprodukalt
és a referencia ritmus eltéréseibdl kalkulalt abszolut (ABSZ, tempd figyelembevételével) valamint relativ (REL, tempotol
flggetlendl, csak az elhangzott hangértékek kozti idéaranyokat figyelembe vevé) pontszamokat, illetve az ezekbél alko-
tott 6sszesitett valtozdkat (DIGI1=(ABSZ+REL)/2 és DIGI2=(ABSZ+0,5REL)/2) vizsgaltuk meg. A korrelacidelemzés alapjan
a két emberi értékel6 altal adott pontszamok kozott markans kapcsolat talalhaté (r=0,90, p<0,001). A digitalis és az em-
beri értéekelések kozos atlagai kozott ugyancsak erds dsszefliggéseket kaptunk minden vizsgalt valtozd-par esetében
(DIGI: r=0,81, p=0,005; DIGI2: r=0,81, p=0,005; ABSZ: r=0,80, p=0,005; REL: r=0,80, p=0,008).

El6zetes eredményeink egyrészt validaljak az emberi értékelés soran kapott atlageredmények megfeleléséget,
masreészt igazoljak a digitalis ertékelés mddszerének alkalmazhatosagat a zenei képességvizsgalatok terén.

A kutatast tdmogatta:

A kutatast a Magyar Tudomanyos Akadémia Kdzoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja, valamint a Szegedi Tu-
domanyegyetem Interdiszciplinaris Kutatasfejlesztési és Innovacios Kivaldsagi Kozpont (IKIKK) Human és Tarsadalom-
tudomanyi Klaszterének IKT és Tarsadalmi Kihivasok Kompetenciakdzpontja tdmogatta. A szerzdk a Gyermeki fejlédés
nyomon kovetéseét seqité méréeszkozok fejlesztése kutatécsoport tagjai.
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AZ IPARRAJZOKTATAS
INTEZMENYES KERETEI ES JELLEMZOI

A BUDAPEST SZEKESFOVAROSI IPARRAJZISKOLABAN

Nagy Barbara
Ludwig Muzeum

Kulcsszavak: mUivészetoktatas; iskolarendszer atalakulasa; kisképz6 torténete

A budapesti Kisképz6 (Képz6- és Iparmlivészeti Szakgimnazium és Kollégium, a Magyar KépzémUvészeti Egyetem Gya-
korloiskolaja) térténetét elédintézményei révén tobb mint 240 éves multra vezeti vissza. A modern iskolarendszer kiala-
kulasanak, intézményesilésének gyokereihez, a tarsadalomban, politikdban és iparban egyarant jelenet6s valtozasokkal
jard 18. szazadhoz, a felvilagosodas eszmerendszeréhez, Magyarorszagon a Ratio Educationishoz kothetd kezdetek utan
az intézmény szamos atalakitason esett at. Az 1886 és 1946 kozott m(ikodd - az 1890-es évek elején 6nallo, az intézmény
céljaira emelt iskolaépiletbe kolt6z6 - Budapest Székesfdvarosi Iparrajziskola feladata els6sorban az iparosok, valamint
a segédek rajzi tovabbképzése volt, de az intézmeény fogadta a rajzolas irant érdekl6dd, nem iparos foglalkozasuakat és
anOket is. A magyar kdzoktatas széleskord, a rendszer egészére kiterjedd, a tanligyigazgatas Uj szervezetét is kialakito
reform a kiegyezést kdvetden, a dualizmus id6szakaban valdsult meg, alapjat pedig sok tekintetben az E6tvos Jozsef al-
tal elGterjesztett, 1868-ban elfogadott népoktatasi torvény hatarozta meg. Kiszélesedett aziskolahal6zat, megkezd6dott
az iskolak épitése, a tanulashoz szlikséges eszk6z0k gyartasa. A fenti esemeények altal meghatarozott folyamatok, vala-
mint az E6tvos Jozsef minisztersége (1867-1971) idején elfogadott 1868. évi XXXVIII. tc., a népoktatasi térvény, valamint
a Trefort Agoston nevéhez fiz6d6 1883. évi XXX. tc. egyarant hatassal voltak az iparrajziskolak szervezetének alakulasara
és a rajzoktatas gyakorlatara. Az el6adas - els6sorban az intézményben megdrzddott - az oktatassal kapcsolatban, an-
nak soran gy(jtott, illetve keletkezett forrasok, valamint az iskolai évkdnyvek, tovabba a Budapest Fdvaros Levéltaraban
talalhato iratanyaq alapjan az iparrajzoktatds intézmeényes kereteinek sajatossagait, jellemzgit - G16n0s tekintettel az
oktatasban megjelend tanuldkra - kivanja vizsgalni a Budapest Szekesfévarosi Iparrajziskolaban.
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KREATIVITAS, PAPIR, OLLO.
PAPIRLANC-SZOBROK A TANITOKEPZESBEN

Nagy Csilla *, Mészaros Timea **
*Selye Janos Egyetem
**Selye Janos Egyetem

Kulcsszavak: kreativitas; papirszobrok

Az el6adas témaja egy komplex, egyetemuink ovo- és tanitoképzd szakosainak vizualis nevelésébe illesztett térelemezési
feladat bemutatasa, ahol valtozatos munkaformakban nyilik lehetéség a kozvetlen alkotas sokféle megtapasztalasara.
Az inspiralo, kisérletezd tevékenységek a ,dobozon kivili” gondolkodéast és a komfortzénabol vald kimozdulast segitik,
mig a papir dinamikus atalakitasanak és atalakulasanak lehet6sége biztositja az improvizacidt, ami az eredeti otletek
felbukkanasat szolgalja. Modszertani kisérletezéseink a papirral és a térrel jelentésen tamaszkodnak olyan kortars mive-
szek munkassagara, akik elsésorban papirmegmunkalassal dolgoznak. Facilitatori szerepben arrais fokuszalunk, hogyan
hat a minimalis instrualas és a viszonylagos eszkoztelenség az alkotas folyamatara, a kdzds gondolkodasra, a kreativ
megoldasok szlletésére. Az alkotoi folyamatok kisérése soran azt tanulmanyozzuk, hogyan tudjuk hasznalni az eszkézok
hianyat a pedagdgus-hallgatdk és rajtuk keresztil a tanuldk kreativitdsanak fejlesztésére kilonb6z6 képzesi szinteken,
és nem utolsésorban hogyan valhat a talalékonysag tanulasanak eszkozéve. A kreativitaskutatok szerint a tanarok kre-
ativitasrol vallott nézetei meghatarozzak a tanulok kreativ képességeinek fejlesztésére iranyulo pedagogiai gyakorlatu-
kat (Andiliou & Murphy, 2010; Beghetto, 2010). Kénnyen belathaté, hogy korantsem mindegy, a kezd6 pedagogus milyen
nézetekkel vag neki a szakma gyakorlasanak. Raadasul a tanuldk kreativ képességeinek fejlesztése célként jelenik meg
a kiillénbdz6 nemzetkozi oktataspolitikai dokumentumokban is (Heilman & Korte, 2010; Shaheen, 2010). Eppen ezért az
elmult évek soran kifejlesztettliink egy komplex térelemzési feladatot, amely azon tul, hogy a legkilénfélébb papirmeg-
munkalasi lehet8ségekkel jatszik, hatékonyan seqiti a hallgatoknak megérteni és atélni a kreativitas fogalmat a feladat
egyes fazisaiban és a fejleszt6 értékelésen keresztiil.
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DEALING WITH THE REAL STUFF.
DESIGN RESEARCH INTO
INTERDISCIPLINARY CITIZENSHIP EDUCATION
THROUGH THE INTEGRATION OF ARTS AND CIVIC EDUCATION

Nathalie Roos
Amsterdam University of the Arts
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Purpose: The goal of this research study is to shed light on both the theoretical background of an interdisciplinary arts
and citizenship educational project and the experiences with the project in practice.

Theoretical/pedagogical background: Gielen (2017) states that art has the special quality to address political, and
specifically democratic, issues. Therefore, he suggests that art can play an important role within citizenship education.
Art asks important questions about the meaning and impact of social developments and offers tools for critical
examining political and ethical statements. From previous research (Heijnen, 2015) we learned that artistic practices can
successfully be translated into didactic/pedagogical approaches. Where Heijnen (2015) studied contemporary creative
practices to innovate arts education, my research focuses on the hybrid space between arts and citizenship education,
with a focus on contemporary activist art practices to inspire students for both critical and active citizenship.

Research design and methods: In this qualitative design research, an interdisciplinary arts and citizenship education
project was designed for secondary school students (age 15-16). Underlying principles for the project’s design were
based on authentic art education (Heijnen, 2015), activist art pedagogy (Dewhurst, 2014) and methods of activist artists
(f.e. Domenique Himmelsbach-de Vries, Tools for Action, Fossil Free Culture). During the project students designed
and performed an artistic action in public space. The project was evaluated through observations, learner reports and
interviews with students and teachers.

Results: The outcomes of the research show that students, inspired by activist art and methods of activist artists, learn
to think critically about current social issues and how to make these issues visible in an artistic action. But it also shows
that teachers need tools to discuss these urgent social issues with their students, to guide them with the design and
implementation of the artistic actions and to learn to work together with teachers from other disciplines.

Theoretical and practical relevance: Based on the outcomes of this study, this presentation gives insight in how teachers
can design and implement interdisciplinary arts and citizenship education, in which they stimulate their students for
active citizenship and social engagement, in line with students’ personal experiences and professional examples of
activist artists.
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NANAY ISTVAN ES A GYERMEKSZINHAZ-KRITIKA

Novak Géza Maté
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Kar

Kulcsszavak: kritika; gyermekszinhaz; Nanay

Nénay Istvan szinikritikus, dramapedagogus, az Szinhaz és Filmmdivészeti Egyetem oktatdja 1938-ban szliletett. 1965-69
kozott az Egyetemi Szinpad Universitas Egylittesében rendezdasszisztens, a Kassak Szinpad tagja volt (1969-71). Rende-
z8asszisztensként alkototarsa lehetett Mezei Evanak, Ruszt Jézsefnek, Fodor Tamasnak és Halasz Péternek is. A 70-es
években lGzemi Ujsagiroként dolgozott. A Szinhaz cimd foly6irat meghatarozd szerepet toltott be 1972 éta bontakozd
kritikusi palyajan, itt 1989-t61 fészerkeszt6-helyettes lett. Majd a Vilagszinhaz cimd folydirat fészerkesztdje.

Oktatdéi palyaja er6s szalakkal kotédik a hazai kritikus, teatrologus és dramapedagogus képzésekhez, mihelyek-
hez. Amatér és hivatasos szinhazi fesztivalok allando6 zs(ri-tagjaként ismerhették meg szinjatszé generaciok fiataljai.
A 90-es évektdl kezdve Gabnai Katalinnal vallvetve vivjak a mivészetpedagogia, s benne a tanarképzés heroikus kiizdel-
meit a Szinm(ivészeti Fbiskolan, s mindemellett a Zsambéki Katolikus Tanarképz6 Fdiskola Dramapedagogia Tanszékeé-
nek és az ELTE Bolcsészettudomanyi Kar Drédmajaték-vezetdi programjanak kidolgozoikent, oktatoiként.

Jelent@s irdi és szerkeszt6i munkassagan tul dramaturgként is tobb mint husz, féként babelbadast jegyez. Nanay
kritikai tevékenységében mindig kiemelt figyelmet szentelt az amatdr, a fliggetlen, az alternativ szinhazi mozgalmaknak
és a gyermekszinhéaz ,allapotrajzanak”, s a 90-es évekre a hazai gyermek- és ifjusagi kultura, a diakszinjatszo fesztivalok
és a flggetlen szinhazkritika emblematikus alakjava valt.

A Nanay-kritika tipontosan és mindig kdzértheté mondatokban fogalmaz. A 90-es években - és ez nem varosi le-
genda - volt olyan év, amikor Nanay tobb el6adast nézett végig, mint ahdny napja volt az évnek, s a vallott szilard szakmai
ertéke boljottanyit sem engedve, mégis részletgazdagon, s a téle megszokott elengedhetetlen, kiméletlen 6szinteséggel
irt, jo szokasahoz hiven mar az eldadas bemutatoja utan irégéphez tlve, hogy a kézirat minél frissebben érkezhessen meg
a szerkesztéségbe.

Sokunk gondolkodasat formalta az idén 85 éves Nanay tanar ur értékfilozofiaja alkotorol és alkotasrol, szinhazrél
és dramaturgiardl, rendezésrdl és a legkisebbeknek sz616 szinhazi nyelvrél, miként ezt Gyermekszinhazi allapotrajz cimd
tanulmanyaban is olvashatjuk.Ebben a szimpo6zium-portréban Nanay Istvan gyermekszinhaz-kritikai tevékenységének
forrasait, fellelheté dokumentumait bemutatva igyekszem megrajzolni miivészetpedago6giai ethoszat, el6adasomban
a vele rogzitend6 narrativ interju sarokpontjait is elemezve.
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A GYERMEKKULTURA HEROSZAI 5.2
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A Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagodgiai Tudomanyos Bizottsaga Dramapedagogiai Albizottsdga kezdeményezésére
és alapvetden tagjainak aktivitasaval évek Ota folyamatos esettanulmany-szintl kutatasok zajlanak. A huszadik szazad
harmadik harmadaban varatlanul, bar jol elemezhetd és tobb tanulmanyunkban korabban elemzett térténelmi-tarsadal-
mi okokbol, kiviragzott a gyermekkultura. A gyermekkultura, mely fogalmilag, s mdhelyeiben is integrans része volt az
adott id6szakban szintén erételjes ,nagykulturanak”.

Sajatos korulmények kozt, bizonyos mértékben egyebek kozt éppen a ,pongyola diktatura” ingamozgasai miatt is,
az ifjusaqi kultura leszdrmazottjaként is szamon tarthat6 - mikézben szuverén elemeket, Uj, pedagogiai reformokkal is
szinkronban all6 gyermekképet, jorészt kritikai iskolaképet és tarsadalomképet és motivumokat, miifajokat, formakat,
alkotokozosségeket mikodtetett.

E jelenséqgvilag elemzését korabban a mlivészetpedagdgiai konferenciak sorozatdban megtettik. 2023-ban axio-
manak tekintjik ezt a tarsadalomtorténeti-mlvelddéstorténeti-mivelddéspolitikai hattérvilagot, ezért uj, atfogo elem-
zéssel nem szolgalunk.

2023-ban ujabb portrék, ujabb adalékok bemutatasaval folytatjuk e munkat. S a vallalkozo - kilénb6z6é mivészeti
modalitasokat képvisel8, gyakorlati és kutaté szakemberek Ujabb, személyes elkdtelezettségukbdl fakadd, am tudoma-
nyos eszk0zOokkel megkozelitett portrékat mutatnak be. A 2023. évi portrékoszoru szervesen kiegésziti a korabban 2019
Ota hagyomanyosan is a Gyermekkultura héroszai cimen jegyzett szimpo6zium-sorozatot, melynek portréi a Tokaj-Hegy-
alja Egyetem tdmogatasaval konyv alakban is megjelennek (a konferencian mutatjuk majd be a kotetet).

A Mlvészetpedagogiai Konferencian 2023-ban a Gyermekkultura héroszai 5.2. jeld szimpdziumon az iskolahoz,
intézményhez kapcsolodo iskolateremték portréit sorjazzuk négy eléadasban. Székacsné Vida Maria miivészetpedago-
gust, a vizualis nevelés, a kisgyermekkori komplex miivészeti nevelés uttoréjét, a Gyermekmiivészet Japanban c. kotet
szerzdjét idézi meg Sinka Istvan.

Petko Jend sellyei didkszinjatszé csoportvezetd, iré életpalyajat Kéromi Gabor tarja elénk. Bacskai Mihaly le-
gendas szentesi irodalmi-dramai tagozatanak éveit s a Bacskai-féle dramatanitas metodikajat Patonay Anita idézi fal,
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DRAMA- ES MOZGASALAPU MODSZEREK VIZSGALATA
A FIGYELEM FUNKCIOJANAK ASPEKTUSABOL
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Kulcsszavak: drdma- és mozgéasalapu intervencidk; figyelem; miivészetalapu kutatas

El6adasunkban a figyelem szintjeinek és mikodésének gyakorlati megjelenését vizsgaljuk mivészetalapu beavatkoza-
sok soran, kilénods tekintettel a drama/szinhaz-alapu és mozgas/testtudat-alapu modszerekre.

Mlvészetalapu intervencidnak tekintink minden olyan tevékenységet, amely legalabb egy mlvészeti modalitas
(vizualitas, zene, szinhaz, drama, tanc/mozgas, irodalom, etc.) hasznalataval dolgozik, egyéni vagy csoportos formaban,
és célja arésztvevdi élmény- és tapasztalatszerzés (melynek tobbek kozott a kreativitas, figyelem, spontaneitas, 6nkife-
jezés és areflexio/onreflexid is részét képezi).

A figyelem mint a megismerés egyik funkcioja jelenti az ingerek kdzotti szelektalast (Csépe, 2005; Czigler, 2005;
Jozsa & Jbzsa, 2018) és a kornyezettel valo kapcsolatfelvétel egyik feltételét (Kiraly, 2011). Miivészetalapu tevékenységek
soran a figyelem (vizualis, akusztikus), a téri figyelem, a megosztott figyelem, a kdzds figyelmi helyzet és interszubjekti-
vitas, vagy a figyelmi kontroll mint végrehajtdé miikodés cselekvésbe agyazottan jelennek meg. S az sem meglepd, hogy
napjainkban egyre tobb hazai és nemzetkdzi kutatas vizsgalja mlvészeti tevékenységekbe vont tanuldk kognitiv képes-
ségeit (figyelem, memoria, szintetizald képesség stb.) vagy a kognitiv képességek mérbeszkozeit miivészetalapu eljara-
sok segitségével dolgozzak ki(Mezd, 2019; Kiss Sz. & Jakab, 2010). Barmilyen mivészetalapu tevékenységben a cselekv6
személy figyelmének tartdssaga, iranya vagy megosztottsaga fligg a személy kognitiv képességstrukturajatol, érzelmiés
affektiv allapotaitdl, a tevékenységhez f(iz6d6 attitidjét6l és motivaciojatol is.

El6adasunk soran kitériink nemzetkozi trendek felvillantasara, kutatasi lehet8ségekre és a szerzék sajat oktatasi
gyakorlataban hasznalt modszereire, azok elméleti bazispontjaira és roviden a résztvevdi visszajelzésekre is.

Jelen konferencia-el6adasunk alapja egy konyvfejezet megirdsahoz elvégzett kutatasunk, amelyet 2022. decem-
berében publikaltunk Figyelmi szintek megjelenése drama- és mozgasalapu intervenciokban cimmel, az Akadémiai Ki-
addénal megjelent, Zsidé Andras és Labadi Beatrix altal szerkesztett, Figyelem a gyakorlatban cimd kotetben.
https://mersz.hu/zsido-labadi-figyelem-a-gyakorlatban/
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P0_2019_4_039_Mezo.pdf (Letoltés ideje: 2021. februar 4.)
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El6adasomban roviden ismertetem a foltvarras torténetét, midvészetpedagogiai jelentiségét, és két pedagogiai progra-
mot, amely erre a gazdag kulturalis tartalmu technikara épil (Dolanyi, 1994).

A technika Kinabol, a selyem hazajabol szarmazik. Mar az okorbol ismeriink emlékeket: egyiptomi és gordg(thébai)
falfestményen lathaté foltmozaik ruhat viselé alak, valdszinlleg rabszolga. Egyiptomi sirmellékletként talaltak bérdara-
bokbdl varrott cip6t is.

A kdzépkorban a keresztes haborubdl hazatérd lovagok révén kerilt a technika Kis-Azsiabél Europaba. Zaszldkon,
nyeregtakardkon, miseruhakon, az udvari bolondok és a commedia dell'arte kdzismert figuraja, Harlequin 6lt6zéske is.
A tlizés is a kozépkorbdl ered: az asszonyok két vaszon kdzé tomest tettek, s azigy dsszevarrt véd6ruha ker(lt a lovagok
fém pancélzata ala (Guerrier 1993).

Az Ujkorra, az ipari forradalom id6szakara tehetd a mai értelemben vett foltmozaik kialakulasa. Angliaban beindult
a textilgyartas. Nagy tomegek éltek szegénységben, de az asszonyok a szikségbdl erényt kovacsoltak: apré textildarab-
kakbol takarokat varrtak. A foltvarras Amerikaban valt népmiivészetté. Az orszagnak 1720-ig nem volt sajat pamutipara,
igy ra volt utalva a drédga angol importra. Ezért a textilanyagok minden kis darabkajat megbecsilték és feldolgoztak (Pat-
terson Bresenhan - Nancy O'Bryant Puentes 1986).

Aviktorianus kor jellegzetes foltmunkaja a Crazy, magyarul szilankos. Ez az angol sz¢ ériiltet, bolondosat jelent, és
valészinlleg az anyagdarabkak valtozatos, szabalytalan formajara és dtletszer( elrendezésére utal. Ez volt az a kézimun-
ka, ami a tehetdsebbek korében is divatta valt, selymeket, barsonyokat, brokatokat dolgoztak bele, himzéssel, ratéttel,
flitterrel, gydngyokkel diszitették. Erre lathatunk néhany példat. Térténeti darabokat a XIX. szazadbol vagy a XX. szazad
elejérdl, illetve ennek mai magyar véltozatét.

A legrégebbi takarok a XVIII. sz. els6 felébdl szarmaznak. Ezekre jellemzd az un. medalionos elrendezés, amikor
eqgy szép - akar nyomott, akar varrott - motivumot helyeznek a munka kozepére, és azt névelik meg sarokharomszdégekkel
és kulonb6zb keretekkel. Idével a textilgyartasban a pamutot felvaltotta a miszal, a takardkat, mint szegénységik egy-
kori tanuit szégyellték.

Ujra felfedezésiik az 1960-as évekhez kotédik. Szakértdk tanulmanyoztak anyagaikat, mintaikat, keletkezésiik ko-
rilményeit. Maga a tevékenység is feléledt. A tanitasban a funkcidval rendelkezd targyakra helyezem a hangsulyt. Célom
a készsegek fejlesztése és az izlés nevelése, egyben bizonyos design szemlélet kialakitasa, valamint az 6romteli, sike-
rélményt add kozos tevékenység.
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DRAMATIKUS ESZKOZOK BEEMELESE
A ylszLls ALKOTOFOLYAMATBA
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facilitatori tanari attittd

A Miskolci Galéria Alkotdhazaban harmadik alkalommal valdsulhatott meg egy olyan kiilonleges alkoto tabor gyerekeknek,
ahol aleendd rajztanaroknak is lehet6sége nyilt a vizualis nevelés modszereinek gyakorlati alkalmazasara. A Tanarképzés
megujitasaként a ,Rdhangolas” projekt egy olyan intenziv alkotdteret hoz évrél évre Iétre, ahol egy megadott cim mentén
a torténetet a résztvevOk maquk alakitjak. A dramatikus elemek és a képz6mlivészet szorosan, egymast kiegészitve,
segitve tud jelen lenni minden alkalommal. Eddig harom témat jartak koril a résztvevok: Id6utazas, Tengeri kaland és
Dzsungelbdl dzsungelbe. A cim irdnyt ad a résztveviknek, viszont a torténet alakitasa mar spontan szituaciokat teremté
helyszinné valik. A diakok és a tanarok is mind alkotokként vannak jelen, igy a frontalitas helyett meg tudjak tapasztalni
arészvétel alapu mlvészetoktatas lehetdségét. A képzémdivészet eszkdzzeé valik, igy a kepzémdlvészet kiilonbdzé tech-
nikai segitik az események alakulasat, nem a targy alkotasa a végcél, hanem részese a tobb napos eseményfolyamnak.
Errél a metodikarol a hallgatokat tanito és a performativ pedagogia hazai képviseléje, dr. Orosz Csaba igy irt az Uj Peda-
gogiai Szemlében: ,A csoport kreativ egységként funkcionalt, kihasznalva a k6z6sségi mlalkotas paradoxitasat. Munka-
modszerik olyan, ma mar kézismert fogalmakra épult, mint a brainstorming vagy a csoportterapia, dnfeladas, kozossegbe
olvadas (a kooperacio elsédlegessége)...”(Orosz, 2009. 204.). Beuys, valamint Erdélyi Miklos pedagdgiajaban is jelen |év6
pedago6giai modszer, miszerint minden ember rendelkezik kreativ erével, szocialis és tarsadalomformalé modszerekkel,
melyek soran a produktum helyett a folyamaton van a hangsulyt. Az itt és most fontosabb, az allando jelenre fokuszaltsag
részeként nagyobb az egymasra hangoltsag. Minden tabor fontos eleme a beavatas, amivel megtorténik a hely atlénye-
gulése, a misztikum megszulletése. A gyakorld rajztanarok és segit8ik, vagyis a tanarjeldltek vezette ritusban facilitator-
ként , akik megnyitjak a résztvevéknek a teret, felkinaljak a helyszinben rejl6 lehet&ségeket. A didkok csoportbontasban
és napi valtasban tekinthetnek be egy-egy helyszinre, ahol mas-mas technikaval sz6hetik tovabb a sajat torténetik fo-
nalat, a grafika, a festészet és a plasztika eszkdzeinek segitségével Ujabb elemeket emelhetnek be az ismeretszerzés
folyamataba. Allandd elem a kincskeresés, ahol kiilénbdz6 kérdések megvalaszolasaval léphetnek tovabb a térténetben.
A vizualis kalandozast minden taborban a dramaturgiai elemeken tul a jatékositas is kiegésziti. Rendszeresen készllnek
tarsasjatékok, kilonb6z8 Gigyesseéqi probak és sajat szabalyokkal biro csapatjatékok.

Irodalom

Bodaczky Istvan (2012): Kis kdnyv a vizudlis mivészeti nevelésrél. VKFA, Bp

Orosz Csaba (2009): Kreativitasi gyakorlatok a vizualis nevelésben Joseph Beuys és Erdély Miklos nyomdokain. Uj Peda-
gogiai Szemle, 5-6. 199-213.

Kiss Virag(2014): A mivészet, mint nevelés, és a nevelés, mint mivészet, In: Neveléstudomany Online
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A SZABADKEZI RAJZ JELENTOSEGE
A KOZOKTATASBAN - EGY MODSZERTANI KiSERLET
TAPASZTALATAI

Orr Andras
Képz6- és Iparmlvészeti Szakgimnazium (Kisképzd)

Kulcsszavak: vizualis kultura; rajz; mivészet

A vizualis kompetencia fejlesztésének alapkove a szabadkézi rajz. A rajzolas 6romének megtapasztalasa kinyitja a ta-
nulék elméjét a lathato vilagra. A személyes rajzolasi élmények meglétével a miivészettérténet sem “szaraz” tananyag
tobbé. A rajzolas gondolkodasmad, a vildaghoz valo vizualis viszonyulas gyakorlata.

Kisgyermekkorban -ideélis esetben- arajza mindennapok természetes részét képezi, jaték formajaban. Ez a jaté-
kos forma azonban késébb megsz(nik, és vele egyutt eltlinik maga a tevékenység is a gyermek életébdl. Tizenéves korra
tébbnyire mar a rajzolas éromeének emléke feledésbe meril, pedig az erre valo képesséqg felnéttként is mindannyiunkban
megvan. Meggy6z&désem, hogy a latvany utani szabad kézi rajz, ugyanugy, mint az éneklés, barki szdmara elsajatithatd.
Nem kulénleges tehetség, hanem a tevékenység oromforrasként valo megélése szlikséges hozza.

A muivészeti szakképzésben dolgozom, ezzel parhuzamosan egy tanévre gimnaziumi rajz-vizualis kultura tanari al-
last vallaltam. A NAT altal meghatarozott kereteket figyelembe véve, a mlvészeti szakképzés rajztanitasi modszereinek
felhasznalasaval allitottam dssze gyakorlati rajzi feladatokat az altalanos gimnaziumi kdzeg szamara. A feladatokat egy
tanéven keresztil teszteltem.

A kévetkez6 kérdések érdekeltek:

Elérhet6-e a Csikszentmihalyi Mihaly altal definialt flow élmény tizenéves korban, rajzolas altal, vezetett tandrai koril-
meények kozott?

Hogyan lehet transzformalni a szakképzésben hasznalt, de a rajzolasra altalanosan érvényes szaktargyi célokat az ala-
csonyabb oraszamra és a nem specializalt tanulokra?

Ravehet6-e egy nem kifejezetten miivészeti érdeklddési tizenéves tanuld klasszikus szempontrendszerd tanulmany-

rajz készitésére?

Milyen tanitasi modszerek mikodtetheték nem szakképzési kornyezetben?

Felbukkannak-e a tanuldk kozott rejtett tehetségek?

"Zeneértdveé csak aktiv zenei tevékenység tehet, puszta zenehallgatds magaban nem eléqg.”
(Kodaly Zoltan, 333 olvaségyakorlat - Utdszd az uj kiadashoz, 1961) Ez érvényes a vizudlis kultura viszonylatéban is.
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RAJZ0S ONERTEKELO LAPOK HASZNALATA
OVODASOK MUZEUMI ELMENYEINEK KIKERDEZESEHEZ

Paal Zsuzsanna *, Kolosai Nedda **
* Magyar Képzémiuvészeti Egyetem
**ELTE TOK

Kulcsszavak: vizualis onértékeld lapok,; reflektivitas,; muzeumpedagogia,

A kutatas 6vodaskoru gyermekek muzeummal valo megismerkedését tlzte célul. Olyan igénnyel, hogy a gyerekek hata-
sara a szUl6k is aktivabban latogassak a muzeumokat.

A pedagogiaban egyre fontosabb tényez6 napjainkban a muzeumpedagdgia, az értékeld lapok ennek a torekvés-
nek a tamogatasaban vallalnak szerepet. A jelenlegi kutatasi és fejlesztési munkaban az iskolas gyerekek szamara kifej-
lesztett rajzos onértékeld lapokat adaptaltuk 6vodasok és pedagogqusaik szamara egyarant ertelmezhetdve, kitdlthet6-
veé, az eredetitdl eltérd célok mentén gondolkodva.

A képekkel maradhatunk a képi érzékletesség tartomanyaban, mely a mivészetpedagogia érzékletes és jol hasz-
nalhato kézege (Karpati, 2020). A képek tdbbet mondanak, mint a verbalis magyarazat, asszociacidés mezéjikkel tobbet
tudunk elmondani, mint szdveggel. Eqy dbraval, egy fogalom értelmezéseét, a nehezen értelmezhetd, tobb jelentésd vagy
idegen szavak, akar bonyolultabb szovegek magyarazatat egyarant nélkilozni lehet.

Ovodas gyerekek kikérdezése muzeumi élményeikrél a nemzetkdzi és magyar kutatasokbol egyarant hianyzik. A vi-
zualis 6nértékel6 lap célcsoportjat alegkisebbek, 4-7 éves dvodaskoru gyerekek képezik. Az dnértékel6lap fejlesztésénél
elsédleges szempont, a kisgyerekek életkoranak megfelel6 abrakkal valo megrajzolas. Egyértelmd volt, hogy kevesebb
informaciét szikséges kozolni, és szoveget alig, mivel nem tudnak még olvasni. Ezzel egyltt a mizeumpedagogusnak és
az 6vodapedagdgusoknak egyarant sziikséges informéaciot adni az értékel6 lapokon, amivel tudjak segiteni a gyerekeket.
Ezért szlletett egy olyan megoldas, mely redukalja minimalisan a szOveget, de a pedagogus szamara is tajékoztatast ad.

Avizualis 6nértékeld lapok karakterei arckifejezéssel egytitt egész emberi alakot jelenitenek meg. A karakter grafi-
kai megjelenése, a hajviseletétdl, az arckifejezésen at, a testbeszéden keresztil minden részletében kifejezi a mondani-
valot. A rajzos onértékeld lapok pedagdgiai célja, hogy az értékelés nézépontja athelyezddik a gyermek szemszdgeébe. igy
az 0 perspektivajabol is ralathatnunk a mizeumpedagdgiai foglalkozas eredményességére. A gyermek sajat élményére
ratekintve onreflektiven lép bele az értékelés mezéjébe. Ezzel parhuzamosan a muzeumpedagdgiai foglalkozas egyes
részleteire tudatosan rairanyitjuk a gyermekek figyelmét.

Az Uj, rajzos 6nértékelési modszer tesztelés alatt al muzeumi kérnyezetben és 6vodas korosztaly szamara, a tesz-
telést 2023-ban N=72 6vodas-feln6tt interakcioban végezzik. A tesztelés konkrét eredményeit részletesen megmutatja
az el6adas. A gyermekek perspektivajanak beemelésével a muzeumi tanulas eredményesebbé tehetd, segiti a tovabbi
muzeumi oktato-, fejleszt6-, kutatd munkankat. A képes dnértékeld lapok Uj gondolkodasmddra késztetik az vodasokat,
amely hosszu tavon dnreflektivebb attitlidho6z juttatja 6ket. Az onértékeld lapok muzeumi meghonositasa, eqgy érzéke-
nyebb, nyitottabb parbeszédet eredményez a muzeumi szakemberek, a pedagdgusok és a gyerekek kozott.

A kutatast tamogatta

Készilt az RRF-2.3.1-21-2022-00013 azonositészamu ,Tarsadalmi Innovaciéos Nemzeti Laboratorium” elnevezési
projektben, Magyarorszag Helyredllitasi és Ellenalloképességi Tervének keretében, az Eurdpai Unid Helyreallitasi és
Ellenalloképességi Eszkdzének tamogatasaval.

Irodalom

Balazs Barbara, Bubik Veronika, Hadabas Gitta, hegyi Béla, Karpati Andrea, Kirdly Andrea, Péntek Csilla, Varadi Judit,
Zsupponits Anett (2013) Vizualizacié a tudomanykommunikacioban. E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest

https://reqi.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop412A/2011-0073_vizualizacio_tudomanykommunikacioban/ch01.htm-
|#id461782

Paal Zsuzsanna és Styrna Katalin (2021). Vizualis 6nértékel6 lapok. Az dnreflektivitas alkalmazasanak el6nyei és be-
mutatasa konkrét feladatokon keresztul. Vizuélis Kultura, 2021.1/4 http://vizualiskulturaujsag.hu/wp-content/
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Andrea Karpati & Zsuzsanna Paal
https://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/1051144X.2022.2132618?needAccess=true
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/1051144X.2022.2132618

Karpati Andrea és Gaul Emil (2011). A vizudlis képességrendszer: tartalom, fejlédés, értékelés Nemzeti Tankdnyvkiadd,
Budapest

Karpati Andrea(2019). Vizualis kommunikacio az oktatasban Mindenki iskolaja, E6tvos Lorand Tudomanyegyetem,
Budapest

Groenendijk, T. - Haanstra, F. - Karpati A. (in print): New Tool for Developmental Assessment Based on the Common
European Framework of Reference for Visual Literacy - an international usability study. International Journal of
Art and Design Education (IJADE) 14 (3):353-378
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TEREMTO ALMODAS
Palkuti Aniko
ELTE PPK NDI

Kulcsszavak: irasmivészet, mélyfuras papiron,; muzsa; flow

A mivészeti agak kozil az irodalom adta mivészi éimény megkozelitésére vallalkozom egy 2019-ben nyomtatasban ki-
adott didkantol6gia és annak a 19. szazadban keletkezett 6nképz8&kori elédjének dsszehasonlitasaval. Mindkét kamasz
irénemzedék 6romeinek és prébatételeinek megorokitésére vallalkozott. Mindannyian kihivasnak érezték a lelki mélyfu-
rés folyamatat. Megtapasztaltak a mlvészet erejét a kifejezés, alkotas, gyogyitas és lelki fejlédés utjan. Arra torekedtek,
hogy jél rendezzék be szerszamosladajukat székinccsel, nyelvtannal, stiluselemekkel és eredeti dtlettel. A vilaghir( ird
tanult készségnek nevezi az irds mesterségét, melyet sok olvasassal és irassal lehet elsajatitani. EInézést kér az olvaso-
tol, hogy az 6 muzséaja nem n6, hanem ,alagsori hapsi(King, 2000:171)".

Elméleti munkamban a mikrotémat tagabb kontextusba helyezem, feltarasahoz szakirodalmi forraskutatast, do-
kumentumelemzést végeztem.

A szépirodalmi igényl proza- és versiras a 18-19. szazadban a magyar human gimnaziumi oktatas részét képezte.
A 20. sz. elején a nyugatosok és kovetdik korében hiresek voltak Négyesy Laszl¢ stilusgyakorlatai, tobben miforditasi
szeminariumokat latogattak. A 21. szazadban digitalis allampolgarokka valtunk. Digitalis eszkdzdk nélkll mar aligha le-
het a munkankat végezni, a miveltséglinket megszerezni, a hétkéznapi dolgainkat intézni, tdjékozddni a vildgban (Ollé
et al. 2013).

Problémafelvetések:

Hogyan mutatkozik meg a mlvészet fejlesztd ereje a diakantologiakban?

Milyen kognitiv és az érzelmi fejlédés jellemzi az egyes korszakok diakiréit?

Miként ertelmezték a kiilonb6z6 korok fiatal szerzGi az alkotas folyamatat?

Kiket neveztek meg példaképnek?

Milyen értékeket tartottak fontosaknak?

Mennyire érezhetd irasaikban a flow-élmény és a kreativitas?

Milyen lehetdségek adddtak a 19. és a 21. szazadban az iskolai kreativiras fejlesztésére?

Kutatasom arra iranyul, hogy ismereteket szerezzek az iras miivészetét fejleszt6 hagyomanyos és modern lehet6ségek-
rél, az irdsnak a fiatalokra gyakorolt jotékony hatasarol.

Egyetértek Csikszentmihalyi Mihaly allitasaval, mely szerint a kreativitas mentalis tevékenyséqg: a flow-élmény az
elme mikodésének egy olyan allapota, melynek soran az ember teljesen elmeril abban, amit éppen csinal, amitél 6rom-
mel tolt6dik fel, abban teljesen feloldodik, minden mas eltérpil mellette, barmi aron folytatni térekszik (Csikszentmihalyi
2014). A kreativ agy és az (gyes, kreativ kéz hozta létre azokat a termékeket, amelyek megteremtették a kultura, a civili-
z4cio alapjait (Katona 2017).

Irodalom

Csikszentmihalyi, M. (2014). Kreativitas. A flow és a felfedezés, avagy a taldlékonysag pszichologiaja. Akadémiai Kiado.

Katona, F.(2017). A kreativitas kulturtorténete. Medicina Kényvkiadd Zrt.

King, S.(2000). Az irasrél. Ertekezés a mesterségrél. Eurdpa Kiado.

Ollé, J., Lévai, D., Domonkos, K., Szabd, 0., Papp-Danka, A., Czirfusz, D., Habok, L., Toth, R., Takacs, A., Dobo, 1. (2013).
Digitalis &llampolgarsag az informécids tarsadalomban. ELTE Edtvos Kiado.
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KOMBINATORIKA A KORTARS MAGYAR
KEPZOMUVESZETBEN - ERT!ELMI ES ERZELMI
NEVELES 0SSZEFUGGESEI

Paragi Eva
SZTE Gyakorld Gimnazium és Altalanos Iskola, PTE Miivészeti Kar Doktori Iskola
evaparagi@gmail.com

Kulcsszavak: Kombinatorika, ; Kortars magyar képzémUvészet, ; Ertelmi érzelmi nevelés

A kombinatorika, mint matematikai fogalom komolynak és ijesztének tlinhet, masik oldalrdl nézve azonban lehet jatékos
és vicces. Magyarorszagon kuléndésen fontos szerepe van, ,A kombinatorikat sokan maig ,magyar tudomanynak” tartjak a
vildagban.” - irja Katona Gyula matematika professzor.

El6adasom egyrészt a nemzetkdzi kutatasok magyar vonatkozasit vizsgalja. Masrészt a témaval kapcsolatban
eddig megjelent hazai publikacidkat tekintem at és kiterjesztem tovabbi kortars alkotokra. Mlvészet nevelési gyakorla-
tomban a tematikahoz kéthet6 olyan kérdésekre keresek valaszokat mint példaul:

« Hogyan lehet kombinatorikus strukturdkat alkalmazni eqgy mdalkotdsban, vagy didkalkotasban?

« Vannak-e olyan mivészek, akik kombinatorikusan dolgoznak vagy gondolkodnak?

« Haigen, milyen mivek késziiltek ilyen mddon, diakok milyen mlveket készitenek ilyen modon?

»  Milyen hasonlosagok és kilonbségek vannak a kombinatorika segitségével eléallitott mivek k6zott?

A kutatas részint személyes tapasztalatokon és anyaggy(jtéseken alapul, Mengyan Andrassal valé személyes kon-
zultacid, a Nemzetkozi Kepes Tarsasag munkajanak megismerése, az OSAS, Nyilt Strukturak Mlveszeti Egyesulet kialli-
tasainak kdvetéseis az anyag részet képezi.

Az el6adas els6 részében korvonalazodik, hogy Mengyan Andras permutacioi szitanyomatokon késébb térben,
installaciokon is folytatodnak. Maurer Dora permutacioi fotokkal, festékpottyokkel, nagyobb szines transzparens fell-
letekkel nem hasznaljdk az 6sszes lehetséges valtozatot. Vera Molnar szamitdgéppel generalt grafikai permutacioinal
a gép altal lIétrehozott hiba gyakran izgalmasabbnak tiinik az emberi tévesztésnél. Jovanovics Tamas, Benedek Barna,
Csorgd Attila, Waliczky Tamas olyan kortars mlvészek, akik a kombinatorikat nem feltétlendl tudatosan hasznaljak, na-
gyon atgondolt, kivalo érzékenységgel készitett miiveikben mégis fellelhetd a tematika. Roviden attekintve a magyar
képzémlivészek permutaciokhoz, kombinaciokhoz, variaciokhoz kothet6 tevékenységének egy részét elmondhatd, hogy
a kombinatorika a képzomdivészet terlletén is erdteljes iranyt képvisel Magyarorszagon és a mlveészeti nevelésben is
kivaldan alkalmazhato.

Az el6adas masodik részében bemutatom, hogy a fent emlitett mlvészek alkotasai altal inspiralt diakmunkak az
értelmi és érzelmi nevelésre egyarant lehetéséget biztositanak. A két fejlesztési terllet nem all ellentétben, hanem ki-
egészitheti egymast. Kombinatorika a képzémiivészet terén elsésorban gondolkodasmod és nem tud elavulni, ahogy
remelhet6leg a gondolkodas és az érzelmek kifejezése sem.

Irodalom
Barriere Lalli: Combinatorics in the art of the Twentieth Century in: Bridges 2017. Conference Proceedings
Kiraly Judit: Maurer Dora munkassaganak matematikai vonatkozasai Ponticulus Hungaricus Xl11/12. 2008 december
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MUANYAGOK PRO ES KONTRA
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*ELTE TOK Vizualis Nevelési Tanszék
** ELTE TOK Vizualis Nevelési Tanszék
** ELTE TOK Vizudlis Nevelési Tanszék

Kulcsszavak: vizualis nevelés, akciokutatas; fenntarthat6sag, mianyagok hasznalata

Prezentacionk bevezet6jében megvizsgéaljuk a mianyagok megjelenésétdl napjaink klimaszorongasaig azt a néhany kira-
gadott jelenséget, mely a vizudlis nevelést is meghatarozza a 21. szdzadban. Az e targykorben jelenleg is zajl6 kutatdsunk
kozéppontjaban egyrészt a vizualis nevelés témai és anyaghasznalata, masfelél hallgatoink vélekedései allnak. A forras-
feldolgozas megszokott maodjai mellett az esettanulmanyok képezik a kutatasi design legnagyobb hanyadat. Kvalitativ
modszereink mellett (interjuk és fokuszcsoportos beszélgetések) kvantitativ elemeket is bevetiink: adatgy(jtéstnket
két hazai és négy kulfoldi pedagdgusképzé intézmény hallgatoi kdrében folytatjuk.

Korabbi kutatasaink tanulsagaibdl épitkezve, melyekbdl pl. egyértelmlen kivilaglik, mennyivel hangsulyosabb
a hazai vizudlis nevelés tendenciai kdrében a térben valo, haromdimenzids alkotas visszaszorulasa a sikbeli, kétdimenzi-
0s alkotasok javara, latszik, hogy a gyerekek vizualis képességei kisebb hatékonysaggal fejilédnek. Ugyanezek a vizsgala-
tok azt is megmutatjak, hogy a fejlédés egyik fontos mozgatorugdja a valtozatos anyaghasznalat. Szamos okra visszave-
zethetGen szlikll a vizualis nevelésben a felhasznalt anyagok és eszk6z6k gazdagsaga. Elveszni latszik az a hagyomanyos
tudas, ami az kornyezetlinkben konnyen elérhetd anyagokhoz kapcsolddik, - és ez természetes anyagokra épp ugy vo-
natkozik, mint a manyagokra. Kiragadottan csak két, kontrasztos kutatasi kérdést villantunk fel itt a repertoarunkbal:
Van-e és milyen kritériumrendszer mentén, Iétjogosultsaga a mianyagoknak? Garancia-e a mindséqgi vizualis nevelésre
a természetes anyagok alkalmazasa?

Vizsgalatunk gerinceként a vizualis nevelés legjellemz8bb alapanyag-csoportjait tekintjik, - fontos kritériumkeént
tudatositva az anyaghasznalatot, ellenben a kreativitdst nem korlatozva. Ezt az érzékeny egyensulyt keressuk: Kutata-
sunk eredményeképpen ajanlasokat szeretnénk megfogalmazni a fenntarthato vizualis nevelés minéségének eléréséhez
és megtartasahoz. Ez a szemlélet a leend6 pedagogusok korszer( nevelésének fontos alappillére.

Irodalom

Cornell, Joseph. Kézenfogva a gyerekekkel a természetben. Budapest: Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesulet, 1998.

L. Menyhert Laszl6: KépzOmlivészetiiranyzatok a XX. szazad masodik felében. Féiskolai jegyzet. Studium Kiado, Nyir-
egyhaza, 1996.

McGrath, Dorothy: Landscape art. Atrium International de México. México D. F., 2002.

Sebdk Zoltan: Az Uj mlvészet fogalomtara. 1945-t6l napjainkig. Orpheusz Kiadd, Budapest, 1996.
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BACSKAI MIHALY, A DRAMATANITAS MESTERE

Patonay Anita
Lauder K6zosségi Iskola

Kulcsszavak: iskolateremtés; személyiségfejlesztés; diakszinjatszas

Bacskai Mihaly (1929-2011) magyar-térténelem szakos kozépiskolai tanarként, dramapedagogusként dolgozott, a szentesi
Horvath Mihaly Gimnazium irodalmi-dramai tagozatanak elinditdja volt, és ugyanezt az intézményt tizenhat évig igazgato-
ként vezette.

BacskaiMihaly dramapedagogusként, szaktanarként, iskolaigazgatoként a szabad és kreativgondolkodasra nevelt.
AVarkonyiZoltan 6sztonzésével éstamogatasaval alapitottirodalmi-dramaitagozatlétrehozasakorabban hitt, hogyakre-
ativ, alkoto6 folyamatok soranafiatalok jobban megismerik magukat, atarsukat, akorulottiklévd vilagot. Adiakszinjatszas-
nak készdnhetden a diakok a probafolyamatokon, a szerepjatékokon, a nyelvmuvel6 gyakorlatokon keresztil megismer-
kedtek olyan formakkal, amelyek késébbi életik soran is hasznosnak lettek szamukra, példaul képesek lettek mikodtetni
a kritikai gondolkodast, ra tudtak kérdezni és ra tudtak csodalkozni olyan élethelyzetekre, amelyekkel talalkoztak fel-
néttként. A Bacskai Mihaly elgondolkodasara épulé szentesi irodalmi-dramai tagozat célja volt sokoldalu, talpraesett,
a kozosseq el6tt batran fellépd fiatalokat nevelni, akik igényes emberekké, alkotdkka, befogadokka valtak. Olyan embe-
rek kerlltek ki a szentesi dramatagozatrol, akik szinészek, rendezdk, dramaturgok, pedagogusok, népmiveldk, Ujsagirdk,
konyvtarosok, jogaszok lettek. Ez a féle sokszinliséqg is ravilagit arra, hogy egy dramatagozat milyen képességeket és
készségeket fejleszt a didkokban ahhoz, hogy teljes értek(, kreativ, gondolkodo, utjukat megtalald felndttekké valjanak.
Aziskola megteremtette a feltételét annak, hogy a diakok alkoto tehetsége kibontakozhasson, szabadon és felszabadultan
jatsszon és gondolkodjon.

El6adasomban annak jarok utana, hogy milyen moédszertannal, milyen alkotéi folyamatokkal, el6adasok létreho-
zasaval, milyen diakszinjatszoi metodikaval, milyen pedagogiai attitliddel, hozzaallassal mikodott a Bacskai Mihaly-féle
dramatanitas. Megidézem Béacskai Mihaly Didkszinpad és diakszinjatszas cim( 1974-ben megjelent irasat, amely azamatér
szinjatszas kezikonyvéve valt, hiszen el6kerll benne a diakszinpad jellemformalo hatasa, a diakszinpad k6zosségteremtd
szerepe, a jatékstilusok, a beszéd, a mozgas és a koncentralas fontossaga.
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A TANC, MINT A KOGNiCIO FEJLODESENEK,
A JOLLET ALLAPOTANAK ES A TANULAS HATEKONYSAGANAK
MEGHATARO0ZO TENYEZOJE

Pavics Judit
PTE-BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: tanc; kognicié; jollét

A mUlvészetek a leg6sibb tudas-és kulturakozvetitd eszkdzok, melyek mar a nyelv megsziiletése el6étt képessé tették az
embert informaciomegosztasra(Donald, 2001). A tanc, a kognitiv fejlédést tAmogatd hatasa mellett a ritusokon keresztl
nem csak a tulélést segitette, hanem az ember jéllét dllapotahoz is hozzajarult.

Wendy Suzuki, aki a tanc agyra gyakorolt élettani hatasait vizsgalja, legfrissebb kutatasai(2015) ramutattak arra,
hogy a tanc fejleszti a koncentraciot, és noveli az energiaszintet. Hosszutavu hatasai pedig megoldast kinalnak olyan
problémakra, amelyek kihivast jelentenek az iskolai tanulas soran: pozitiv érzelmek atélése, érdeklédés a tananyag irant,
aramlatélmény és bevonddas, a kihivas megtalalasa a tanulasban.

A tanc és a jollét 6sszefliggéseit illetéen Cynthia Quiroga és mtsai (2009, 2014) kutatasaibol az derdlt ki, hogy
a tancnak meghatarozo szerepe van a tancolok hangulatat illetéen, illetve hozzajarul az érzelmi jollétikhoz is. A tanc
megnoveli a pozitiv érzelmek szamat, és csokkenti a negativakét. Ramutattak arra is, hogy a tanc az érzelmi jéllét el6-
segitdje, az donbizalom és az dnbecsllés erdsitésenek eszkoze, és az egészséges testkép megteremtésének indikatora.
Segit megélni a csoporthoz val6 tartozas jotékony hatasait, a rezilienciara és a megkizdésre valé képesseg fejlesztd
eleme, az elfogado és befogadd magatartas megteremtdgje.

A kognitiv képességeketilletden, atanc és az olvasasi képesseq fejlédése kozott is kimutattak mar 6sszefliggése-
ket, mely szerint a tanc segiti a memoria és a szovegértés képességét is (Bakk-Miklosi, 29-30).

Bar a tanc bizonyitottan a kognitiv képességek mellett, az érzelmi, a fizikai és a szocialis jollétre is fejlesztd hatas-
sal bir, illetve a pszicholdgiai immunrendszer megerdsitésére is szolgal, a 2020-as NAT bevezetése soran, a tanc minden
formaja kikerult a kotelez6en véalaszthato tantargyak kozil. A mai teljesitménykdzpontu vilagban a tanc tantargyként
val6 integralasa a tantervbe elésegithetné, hogy az iskola legyen az a jollétet fejleszt6-tamogato szocializacios tér, ami
a tanulas hatékonysagat is novelhetné.

Irodalom

1. Bakk-Mikldsi, Kinga (2016): Personality Development through Arts on the Different Stages os Psychological
Maturity-Psychological approach to Art-Habilitation Thesis. Kézirat.

2. Donald, Merlin (2001): Az emberi gondolkodas eredete. Osiris Kiado, Budapest.

3. Quiroga Murcia, C., Kreutz, G., Clift, S., & Bongard, S.(2010): Shall we dance? An exploration of the perceived benefits
of dancing on well-being. Arts & Health: An International Journal of Research, Policy and Practice, 2(2), 149-163.

4. Suzuki, Wendy (2015): Healthy Brain, Happy Life. New York: HarperCollins Publishers Inc.
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A TERMESZETTUDOMANYOS ERDEKLODESU DIAKOK
KREATIVITASA - EGY TANTARGYAKON ATIVELO

OKTATASI KiSERLET

Pesthy Sandor Gergely *, Pesthy Dorottya **
* ELTE Fizika Tanitasa Doktori Iskola, ELTE Radnéti Miklés Gyakorld Altalanos Iskola és Gyakorldgimnazium
** Budaorsi lllyés Gyula Gimnazium és Technikum

Kulcsszavak: tantargykdzi kapcsolatok; rajz és vizualis kultura, fizika; kreativitas, természettudomanyos gondolkodas

A kreativ gondolkodas szlikséges a természettudomanyokban, az Ujitas a kutatas része, mert ehhez azismeretek Uj kom-
binacioja szlikséges[1]. A sikeres tudomanyos kutatas f6 feltételei kozt szerepel a kreativ gondolkodas [2].
Kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy a kreativitas Torrance-féle négy komponense [3] valamint egy rajzi feladat kritéri-
umainak teljesitése hogyan fligg 6ssze a diakok fizika iranti attit(idjével, valamint a targybol nyujtott teljesitményutkkel.
Kutatasi kérdéseink: A kreativitas mely elemei taldlhatok meg a fizikdban motivalt gyerekeknél? Segitheti egymas mun-
kajat a rajz- és a fizikatanar? Hogyan lehet észrevenni a természettudomanyos tehetséget rajzéran? Milyen tipusu rajzé-
rai feladat érdekelheti a fizikas beallitottsagu tanuldkat? A kérdések megvalaszolasaval parhuzamosan motivalhatjuk
a didkokat a fizika és a képzémUvészet felé is.

A kutatast 39 9. évfolyamos diakkal végeztik el eqy vidéki nagyvaros kozépiskolajaban.

A diakok fizikaoran eqy fizikaval kapcsolatos, Likert-skalas kérdéseket tartalmazo attitidfelmérd kérddivet tol-
tottek ki, hogy felmérjik, hogyan vélekednek a fizikarol, terveznek-e eziranyban tovabbtanulni. Emellett a témakor el6tt
és utan kitoltottek egy a klasszikus dinamikaban gyakori tévképzeteket [4] felmérd tesztet, az elézetes tudasuk, illetve
a fejlédeésik felméresére.

Rajzoran a tanuldknak egy rajzi képesség- és kreativitasmérd feladatban kellett egy elvont fogalmat sikidomok se-
gitségével, minél egyedibben és minél tobbféle médon megjeleniteniik. Az alkotasok kiértékelésekor a kreativitas egyes
komponenseit és az instrukciok teljesitését, megértéset értékeltik.

Afizika attitldfaktorok értékeit és a fizika tudast felméro tesztek eredményeit Pearson-féle korrelacidval vetettik
0ssze a kreativitdsméro feladat kritérium és kreativitas faktoraival.

Kutatasunkban szignifikans korrelaciot talaltunk a tanulok fizikas jovoképe és a kreativitas egyes komponensei ko-
z0Ott és atanegyseéq alatti fizika-teljesitmény fejlddése és a rajzi feladat instrukcidinak pontos kdvetése, megértése kozott.

Ez alatamasztja, hogy vannak karakterisztikus képességek, amelyek segithetnek egy rajztanarnak felismernia ter-
meészettudomanyos tehetséget, illetve célzottan fejleszteni egy természettudomanyos érdeklddési tanulo kreativitasat.

Hivatkozasok

[1]Y. Hadzigeorgiou, P. Fokialis és M. Kabouropoulou, ,Thinking about Creativity in Science Education,” Creative Educa-
tion, %1. kétetVol.3, %1. szamNo.5, pp. 603-611, 2012.

[2]C. Magno, ,Assessing the Relationship of Scientific Thinking, Self-regulation in Research, and Creativity in a Measu-
rement Model,” The International Journal of Research and Review, pp. 17-47, 2011.

[3]1K. H. Kim, ,Can We Trust Creativity Tests? A Review of the Torrance Tests of Creative Thinking (TTCT),” Creativity
Research Journal, pp. 3-14, 2010.

[4]L. Gang, ,Student Misconceptions about Force and Acceleration in Physics and Engineering Mechanics Education,”
International Journal of Engineering Education, pp. 18-29, 2016.

A kutatast tamogatta
ELTE Fizika Doktori Iskola - Fizika Tanitasa Doktori Program
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AZ EREDENDO KIFEJEZESMOD,

A MUVESZET SZULETESE A KISGYERMEKEKBEN
Platthy Istvan
Baranya Megyei Gyermekvédelmi Kozpont

Kulcsszavak: vizualis képességek kibontakozasa; onkifejezés;
fejlédéspszicholdgia, szelf-pszicholdgia

Az abrazolas és a rajzi onkifejezés megkilonboztetését fontosnak tartom. Az onkifejezésmdd dnmagunk és a vi-
laggal valo viszonyunk belsé megfogalmazasa, mely érzékletes, él6 modon kivetll az alkotasra, a kreativitas alapja.

Az abréazolas els6sorban tanult folyamat, melyben a hagyomanyos rajzpedagégia konvenciét tanit, a tarsadalmi kor-
nyezet mintat nyujt a gyerekeknek. Az abrazolas célja, hogy a rajzolé megkdzelitéleg élethlen jelenitse meg a latvanyt
a papiron. A két folyamat egymassal parhuzamosan is futhat a gyermekben, egyiket sajat 6rémére, kedvtelésére teszi,
a masikban a feln6ttek elvarasainak vald megfelelés vezérli. Késdbb az abrazolas és a kifejezés dssze is kapcsolddhat
egymassal. A professzionalis feln6tt képzémi(ivészetben elvaras a j6 abrazolasi készséqg, tudas, azonban egy mu kvalita-
sanak megitélésében lényeges szempont a kifejezerd nagysaga. A nem kell6en képzett - maguk 6romére alkotd - ma-
kedvel6 alkotok szamara is fontos lehet, hogy megérizzék gyermekkoruk érzelemgazdag nonverbalis dnkifejezési formait.

El6adasomban bemutatasra keril6 dnmagatol fejl6do rajzi folyamatot elsésorban Rhoda Kellogg amerikai kutatd
munkassaga, és a magam vizsgalatai alapjan vazolom fel, az altalam gy(jtott korai gyermekfirkak elemzéseén keresztil.
Rhoda Kellogghoz hasonldan, a gyermeki rajzfejlédés legkorabbi allomésait dsszevetem az emberiség sok évezredes kul-
turajanak 6si képzeteivel. Rhoda Kellogg kutatasait, 6nmagatdl tanult miivészet (Self-taught art) rajzi folyamatat parhu-
zamba allitom az Ujabb csecsemdkutatasokon alapulo szelf-fejlédési elméletekkel, kildndsen Daniel N. Stern amerikai
fejlodéspszichologiai kutatd atfogo elméletével.

Moholy Nagy Laszl6 egyik irasaban arrél beszél, hogy az emberiség térténetében és mindenkori tarsadalmaban,
minden egyénben jelen van egy vellnk sziletett adottsag mivészi kifejezésre, alkotasra, esztétikumra, amely vagy kifej-
16dik az egyénbél vagy nem. En ezt a sziiletésiink 6ta benniink 1év6 adottsadgokon alapulo, az emberi kdzosség hatasara
eléhivodo, ,6skép vilagra” epulé latast nevezem természetes belsd latasnak, eredendd kifejezésmaddnak.

Szakirodalom
Kdényvkiadd Bp. 1990.

Daniel N. Stern: A csecsemé személykozi vilaga, (1985, 2002.) forditotta: dr. Balazs-Piri Tamas, Animula, Bp. 2002.

Ger6 Zsuzsa(1974): A gyermekrajzok esztétikuma Akadémia Kiad6 Bp. Flaccus Kiadé Bp. 2003.

Karpati Andrea (2001): Firkak, formak, figurak Dialog Campus Kiado

Moholy-Nagy Laszlo (1946, 1996.): Latas mozgasban. Kiadta a Paul Theobald Company Chicago, magyar nyelvi kiadas:
Mlcsarnok-Intermédia, Budapest 1996.

Rhoda-Kellogg (1970): Analyzing Children’s Art. National Press Books, California

Platthy Istvan (2018): Az eredendé kifejezésmod A korai gyermekrajz-fejlddési folyamat 6sszehasonlito elemzése az
énérzetek alakulasaval és az §si képzetekkel In: Fejleszt6 Pedagdgia szakfolydirat, 29. évfolyam, 2018. 4-6.

A kutatast tamogatta:
Magyar Mlvészeti Akadémia
Csontvary Képzémi(ivészeti Studio Egyesilet
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A FOVAROSI KOMPLEX RAJZVERSENY

Péczos Valéria
Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorlo Altalanos Iskola és Gimnazium

Kulcsszavak: modszertani kultura fejlesztése; vizualis befogado- és alkotoképességq;
tehetséggondozas, vizualis kommunikacio, tdomegkommunikacio, médiahasznalat

ceél

A Févarosi Komplex Rajzverseny a kozoktatast és az alapfoku miivészeti oktatast is kapcsolatba hoz6 évenként megren-
dezett szaktargyi tanulmanyi verseny, melynek deklaralt célja a modszertani kultura fejlesztése mellett a vizualitas te-
riletén felbukkano tehetségek felfedezése, képességeik kibontakoztatasa, dnértékelésik és kreativitasuk fejlesztése,
fejlédésik kovetése.

Fontos szamunkra a versenyen készult alkotasok archivalasra és dokumentéalasa, amely késGbbiekben fejlesztések és
kutatasok alapjat képezheti. Az archivum értékes gyakorlo- és tanuldterep a tanarképzésben részt vevd, a rajzfejl6dés
életkorhoz ko6t6dé szintjeinek valtozasat tanulmanyozo6 egyetemi hallgatdknak is, akik a gyakorlatban a verseny lebonyo-
litdsban is komoly szerepet kaphatnak.

Maddszer

Averseny analitikus értékelési rendszere ugy fejlesztia mdodszertani kulturat, hogy minden déntébe jutott versenyzdnek,
felkészitd tanarnak és szllének korrekt, hasznosithaté visszajelzést ad a képesség- fejlesztésben elért eredményeirdl.
A verseny komplexitasa abban nyilvanul meg, hogy legalabb két alkotoi tevékenységformaban (problémamegoldas, meg-
valositas) elért teljesitményszinteket méri 6ssze hat indikator alapjan. igy teszi lathatova a specialis adottsagokat és
segqiti az egyedi fejlesztési programok megtervezését. Megismerhetévé valik a személyes megjelenit6- és kifejezéerd
irdnyultsaga, valamint az értékteremtd kreativitas.

Varhato eredmény

A verseny a modszertani kultura gazdagitasa és a jo gyakorlatok tovabbadasa mellett, az egymastol elszigetelve, kulon-
féle iskolatipusokban miikéd6 tehetséggondozoé mihelyek képzési profiljanak és jelentés eredményeinek felismerését
tamogatja.

Oktatasijelentéség
A versenyprogram igazodasi pontot adhat a szakmai munkakdzdsségek szamara, hiszen az évenként feldolgozasra
felajanlott Ujabb és Ujabb témak jellegiknél fogva feltarjak és 6sszesitik az egy-eqy terlleten elért kompetenciadkat.

Az idei verseny témaja, ismeretanyaga

A 2022/23-as tanévi verseny a vizualis befogado- és alkotoképességek szintjeit méri. Az ismeretek egy része gyakorlati
jellegl és az alkalmazott technikdk hasznalati modjahoz, masik része pedig a vizualis kozl6- és kifejez8eszkdzok kreativ,
atgondolt hasznalatanak minéségéhez kotodik.
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BLOSSOM PROJEKT - MUVESZETI OKTATASI PROJEKT
SZOCIALIS ERZEKENYITESRE

Pék Timea
Kébanyai Szent Laszl6 Gimnazium

Kulcsszavak: Blossom Projekt; Documentalb; szocialis érzékenyités

A kasseli Documentalb Camp notes on education vezetdjének Susanne Hesse-Badibanganak a meghivasara csatla-
koztam egy nemzetkozi csapathoz, és ezzel parhuzamosan létrehoztam egy szocialis érzékenyitésre fokuszalé vizualis
nevelési projektet.

2022 tavaszan a Kébanyai Szent Laszl6 Gimnazium 11. osztalyos tanuloi kozos munkaba fogtak a Wesley Janos
Altalanos Iskola elsé és masodik osztalyos hatranyos helyzet( tanuléival. Mikézben a gimnazistak igyekeztek feltarni
a gyerekek vagyait, sokszor hagytak el a komfortzénajukat. A folyamat egy belsé névekedéssel irhato le. Ez a viragzas
(blossom). A Blossom Projektben a palyavalasztas elétt allé diakjaim a kertészek, akik tor6dnek a virdgokkal. A folya-
matban mindent a kicsik vagyai és elképzelési mozgattak, akik igy megtapasztalhattak, hogy hatni tudnak a dolgokra és
fontosak a valasztasaik. Mikozben a nagyok vizualizaltak a gyerekek almait és lehetdségeit, felkészlltek a sajat sorsuk
perspektivainak felel&s vizsgalatara is.

Ot alkalommal latogattunk meg a didkokkal az elsés-masodikos gyerekeket. Ezutan kdvetkezett a nagyok aktiv
alkotoi tevékenysége. Ez jelentette a felkészilést a Documentan valo részvételre. A folyamat kiteljesedése Kasselben
tortént, ahova 2022-ben, Erasmus+ 0sztondij segitségével, a mlvekkel és hat f& 11. évfolyamos rajzos és médias tanulo-
val utaztunk. Kolléganak Pataki Luca diploma el&tt all6 festdm(ivész hallgatdét kértem fel.

A Documentalb kuratorai altal kijeldlt iranyelvek kozil haromhoz csatlakoztunk. Ezek a fenntarthatdsag, a szoli-
daritasi kozosségek és a jove iskolaja. A kuratori szemlélet felfliggesztette az esztétikai kovetelmények els6bbségét és
a profizmus hegemoniajat, mikdzben elétérbe helyezték a kollektivitas és forrasmegosztas elveit, valamint az alulrol
szervez8d6 kezdeményezések gyakorlatat. Arra torekedtem, hogy ez a projekt és az elnyert anyagi forrasok a lehetd
legtobb didk szamara hosszu tavl intenziv motivaciot nydjtsanak a személyes fejlddéshez. (A munkat 20 didkkal kezdtlk,
mert fontos volt, hogy a lehet6ség nem csak a legtehetségesebbeknek szolt.)

Az alkotomunka, a kiilénb6z6 portrék készitése, a kisiskolasok vagyaira fokuszalo feladatok rahangoltak a diakja-
inkat a gyerekek lelkivilagara. N6tt bennlk a felel6sségérzet és olyan feln6tt szerepeket vettek fel, mint a gondoskodéas
és az oltalmazas, mikdzben a kreativ 6nkifejezést szamtalan formaban megélték és gyakori csatornavaltassal alkalmaz-
tak. A valtozatos megkozelitéseknek koszonhetden a készségek spontan keriltek napvilagra.

https://drive.google.com/drive/folders/15k0iV7F19WvUvdAEFWXKrlwPhNzojlkd?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/15gZ8dIw4ipTZknF5Il_eV8VrgeAmEC_U/view?usp=sharing

Irodalom

J. Hunziga: Homo Ludens 1938

Susan Sontag: A fényképezésrél 1977

Paul Ginnis: Tanitasi és tanulasi receptkonyv 2002

Karpati Andrea: A kamaszok vizualis nyelve 2005

Bredacs Aliz: A pszichologiai immunitas és a megklzd6képesséq fejlesztése a mivészetpedagdgia eszkozeivel:
PROBLEMAK ES LEHETOSEGEK 2017

A kutatast tamogatta:
A Blossom Projekt a Kébanyai Szent Laszlo Gimnazium, a Wesley Janos Altalanos Iskola, az OFF-Biennalé, a Magyar
Képzdmuvészeti Egyetem és Doktori Iskolajanak tamogatésaval valdsulhatott meg.
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BLOSSOM PROJECT - ART EDUCATION FOR SOCIAL SENSITIZING

Pok Timea *, Pataki Luca Eszter **
*K6banyai Szent Laszl6 Gimnazium
** Kébanyai Szent Laszl6 Gimnazium

Kulcsszavak: Blossom Projekt; Documentalb; social sensitizing

Invited by Susanne Hesse-Badibanga, the director of the Documentals Camp notes on education in Kassel, we joined
an international team and at the same time we created a visual educational project focusing on social sensitization.
As a colleague | asked Luca Pataki, a graduate painter, to work with me.

In the spring of 2022, 11th grade students of the Szent Laszl6 High School in K&banya started a joint project with first
and second grade disadvantaged students of the Wesley Janos Primary School. While the students tried to explore the
children’s aspirations, they often left their comfort zone. The process can be described as an inner growth and the pre-
career students are the gardeners who care about flowers (as we speak about the Blossom project). Everything in the
process is driven by the desires and imaginations of the little ones, who experience that they can make a difference and
that their choices are important. While the grown-ups visualized the children’s dreams and possibilities, they were also
prepared to take a responsible look at their own views on their destiny.

The two age groups met on five occasions. Then came the active creative work of the high school students, which was
also the preparation for the participation in the Documenta. The process culminated in Kassel, where we traveled in 2022
with the artworks and six 11th grade art and media students, with the help of an Erasmus+ grant.

We followed three of the guidelines set by the curators of Documentalb. These are sustainability, solidarity communities
and the school of the future. The aim was to ensure that this project and the financial resources awarded would provide
as many students as possible with a long-term, intensive motivation for personal development. (We started with
20 students because it was important that the opportunity was not only for the most talented.)

JOINT CREATION: common time

COOPERATION - making decisions together “to promote independence and confidence in the little ones”
INVOLVEMENT, INTERACTION, PARTICIPATION - shared care, shared creation.

The children have the chance to decide the next step.

SUSTAINABILITY- long-term returns, fruitful afterlife, the transmission of knowledge from generation to generation.

https://drive.google.com/drive/folders/15k0iV7F19WvUvdAEFWXKrlwPhNzojlkJ?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/15gZ8dlw4ipTZknF5Il_eV8VrgeAmEC_U/view?usp=sharing
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A KLINIKUMBOL AZ EGESZSEGESEK FELE
A TOBB EVTIZEDES MUVESZETTERAPIAS TAPASZTALAT
ANOREXIAS BETEGEKKEL - PREVENCIOS ESZKOZZE VALHAT

Rozgonyi Eméke
SE I.sz Gyermekgyogyaszati Klinika Gyermekpszichiatriai Osztaly

Kulcsszavak: Testtérkép, innovativ komplex miivészetterapias program; énerd,; prevencid

A ,Testterkép” elnevezési mivészetterapias program elsésorban az anorexia nervosa pszichiatriai betegség gyogyita-
saban hasznalt innovativ mddszertan, melynek kidolgozasara 2011- ben kerUlt sor, egy Magyarorszagon étkezési zavar el-
latasaban els6ként tudatosan felel6sséget vallal6 Gyermekpszichiatriai Osztalyon. A program alapotletét egy Angliaban
kidolgozott terdpids munkasor jelentette, mely program komplex mivészetterapids eszkdzdk bevonaséval, adaptélva
lett anorexia nervosa-val kezelt fiatalok gydgyitasa céljabdl. A témakor aktualitasat alahuzza egy Hollandiaban 2023-ban
megjelent tanulmany, mely kutatas szerint, a pandémia alatt 64% szazalékkal emelkedett az evészavarral kezelt gyerme-
kek szama, mely sulyosbod6 helyzet Magyarorszdgon is nyomon kdvethetd. Egyben fokozddni latszik az a tendencia is,
hogy lassan nincs olyan kozépiskolai osztaly, ahol szubklinikai szinten ne jelenne meg az étkezéssel és testképpel kap-
csolatos problémak jelensége, melynek hatterében szamos tényez6 mellett, feltételezhetéen szerepet jatszik a ndvekvd
veszélyérzetre adott valaszként fokozodo kontrollszikseéglet is. Felvetddik a kérdés, hogyan lehet tdmogatni a mai kor
serdildit, hogy a személyiséget amugy is megterheld érési idészakban, adekvatan tudjanak megkulzdeni a feln6tt vila-
got is elbizonytalanitd térténelmi helyzettel (egzisztenciat érint6 valtozasokkal: vilagjarvany, haboru, gazdasagi kovet-
kezmények), mikdzben a teljesitményekbe vald kapaszkodas és a tokéletes testképre fokuszalas a kdzgondolkodasban
megtarto er6ként van deklaralva. Az eléadasban bemutatasra kerll6 kutatas, abbol az alapgondolatboél indult ki, hogy
amennyiben a ,Testtérkép” innovativ komplex miivészetterapias modszertana nagy hatékonysaggal bevalt az evészavar
kezelése soran, akkor a megel&zés érdekében, illetve a személyiség én-erejének megerdsitése céljaval, ezt a modszert
hasznalnilehetne a kdzépiskolakban is. A kutatas hipotézise szerint, preventiv jelentésége lehet annak, ha a fiatalok ser-
dulékori érésének normativ id6szaka alatt, e strukturaltan kidolgozott alkotofolyamat segitségével, tapasztalati szinten
kapcsolatba tudnak |épni sajat személyiséglk rétegeivel, oly moédon, hogy a kibontakozé és format kapd kép” tartalmaz-
za a differencialt belsé tartalmakat. E folyamat soran, kiemelt jelent6sége lesz annak a hatalmas papirnak, mely a 40 6ras
munka alatt készitéjének védett személyes terévé valik, amelyen vizualis lenyomata készll egy kutatasnak 6nmagarol,
atestében hordozott éiményekrdl, a pillanatban megélt testérzeteken keresztil integrélva azokat. A bemutatasra keruld
kutatasi terv szerint, amennyiben ezt a strukturalt programot olyan mddon at lehet alakitani, hogy a miivészettel nevelés
keretrendszerében elérhetd legyen a fiatalok szamara, akkor széles korben prevenciot jelenthetne tébbek kozott mind-
arra, amivel kapcsolatban egyre tobb fiatal az evészavar eszkdzrendszerével keresi a valaszt.
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NEPI KEZMUVES JATSZOHAZAK

TORTENETI MEGKOZELITESBEN
Sandor lidiko
Hagyomanyok Haza

Kulcsszavak: kézmdlves, jatszohéaz, nepmuivészet, ; tematika, mddszerek

Az 1970-es evekben indult népi kézmives jatszdhazak kézmives jatszdhazak épp ugy a kor neofolklorizmus mozgalmai-
hoz sorolhatoak, mint a tanchazak vilaga. A népi kézmUlvesség avantgard mequjit6i, a Nomad nemzedék tagjai a kdzm-
velddés és a gyermekmozgalmak intézményrendszerébe agyazva ismertették meg a gyermek- és ifjusagi korosztalyt
a természetes anyagokkal és a népi kulturabdl megismert archaikus technikakkal. A népi kézml(ives jatszohazak 6t évti-
zede a(gyerek) kultura részét alkotjak, korai avantgardizmusuk elmult, széles kérben elterjedt.

El6adasomban a népi kézmlves jatszohazak torténetének fébb allomasait mutatom be forraskutatas és oral his-
tory interjuk segitségével. A rendelkezésre allo forrasok elemzése nyoman kirajzolodik, hogyan valtozott az éves tema-
tika, amely a héskorban a kalendaris innepek rendje (évkor) szerint alakult, kés6bb az innepek mellé a hétkdznapok is
felsorakoztak, valamint a természeti év, benne pedig a paraszti munkarend is helyet kapott.

A tematikus-tartalmi atalakulason tul néhany példa segitségével szemléltetem, hogy a népi kézmuves jatszéhazak
modszertana, szemléletmodja hogyan hatott a kdzoktatas, elssorban az 6vodai és az iskolai vizualis nevelés curricularis
és rejtett tantervére. A népi jatszohazak tematikajanak tartalomelemzésével képet alkothatunk a targyak, anyaghaszna-
lat és készitési eljarasok révén a népi jatszohazak altal megrajzolt (konstrualt) népmivészet, a néphagyomany képrél és
ennek valtozasairol.

Irodalom

Benedek Krisztina - Sandor lldiké szerk. Utravald A néphagyomany kdzvetitésének modszerei az dvodaban.
Hagyomanyok Haza, Budapest, 2007.

Benedek Krisztina - Sandor lldiké szerk. Utravald 2. A néphagyomany kdzvetitésének modszerei az iskolaban.
Hagyomanyok Haza, Budapest, 2009.

Benedek Krisztina szerk. Jaték tér jaték tar. Jatékok a hagyomanyban, hagyomanyos jatékok. DVD-ROM.
Hagyomanyok Haza, Budapest, 2006.

Beszprémy Katalin szerk. Népi jatszohaz. Szdveggydljtemény és segédanyag a népi jatszohazi foglalkozasvezetdi
tanfolyam hallgatoéi szamara. Hagyomanyok Haza, Budapest, 2002.

Bodor Ferenc: Nomad nemzedék. Budapest, 1981.
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SANDOR EVA MUVESZETI PEDAGOGIAI
TERAPIAJA EGY ESET MENTEN

Sandor Katalin
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Kar

Kulcsszavak: mUivészeti pedagogiai terapia; magas tamogatasi szikséglet; adaptivitas

Jelen eldadas fokusza, hogy Sandor Eva miivészeti pedagdgiai terapidjanak elméleti bemutatasa mellett (1. eléadas),
a gyakorlati felhasznalasi lehetdségek egy szegmensét is megismertessiik. Tessziik ezt egy olyan fiatalember esetének
bemutatasan keresztll, aki magas tamogatasi sziikséglet(i (sulyosan-halmozottan sériilt), és aki egy alkotomihely/fes-
témdhely tagjaként mar feln6ttként tapasztalta meg azt, hogy képes az alkotasra és arra, hogy mUlivészeti pedagogiai
terapia eszkozeit hasznalva kommunikaljon. A csoportban atélhette, hogy a mivészet elemi médon jarul hozza dnkifeje-
zéshez, ahogyan lllés tanulmanyaban megfogalmazza: .... a mlvészet seqit élni. A mlvészet egyéni vagy tarsas befoga-
dasa az arrdl vald diskurzus, a mivészet kdzos miivelése érzéseket szabadithat fel, gondolatokat indithat el. [...] olyan
mentalis kihivasokkal, vagy pszichés zavarokkal €16 emberekhez is nyithat utat, [...] akik szavakkal nem tudnak éIni”(lllés,
2009, p. 235-236).

Emberi mivoltunkhoz szervesen kapcsolddd fogalmak az értékteremtés, az alkotasnak, a létrehozdsnak a ké-
pességei, éppen ugy, mint a befogadas képességéé. ,Az alkotoi és a befogadoi folyamat az én és a masik megértése-
ben fontos ut” (Illés, 2009, p. 237). A kommunikacid és a kreativitas kiemelt szerepet kap a mivészi énkifejezés soran.
A kommunikacio az emberi megismerés alapfeltétele, a kreativitas pedig mindenféle emberi tevékenység alapja(Sandor,
2006). A kreativitds megélése mindenki demokratikus joga (Lubart & Sternberg, id. Boddczky, 2012), amit a Sandor Eva
pedagogiai mlvészeti terapias rendszerére alapozott adaptiv mikddés, pedagdgiai és terapias eszkozok hasznalata se-
git megvalositani a gyakorlatban.

Mlhelymunkankhoz elvi keretként a Sandor és Horvath (1995) ltal kidolgozott pedagdgiai rendszert vettik alapul,
mely belsé és kiils6 feltételek az emberre gyakorolt hatasat, annak szévevényes dsszefliggéseit tarja fel. A 10 elembdl
allé rendszer szerinti koncepcidt atvettik, adaptaltuk sajat csoportunkra, csoportunk tagjaira és helyzetlinkre, ahogyan
azt a szerzék javasoljak is. Az egyes elemeket rugalmasan kezeltlik, mindig az aktualis szlikségleteket, és az oda- vissza
hatast figyelembe véve. A megfigyeléshez az elemeket kategoridkba soroltuk: hol és hogyan torténik a mdvészeti munka,
valamint az adaptacio lehet6ségét vizsgaltuk meg, személyre szabottan. Megfigyeléseink felhasznalasaval elemeztik
a mihely mikodését, a résztvevOk viselkedését, bevonddasat- mindezt tettik azért, hogy eqy sikeres, oromteli alkotoi
folyamat részesei lehessenek, a lehetd legkevesebb kiilsé segitséggel, amiigen fontos szempont.

Irodalom

Bodaczky 1. (2012). Kis konyv a vizualis miivészeti nevelésrél. VKFA.

lllés A. (2009). Mlvészetterapia a kdzoktatasban: elméleti lehetdségek és etikai megfontolasok. Uj Pedagogiai Szemle,
2009(5-6), 233-240.

Sandor E. (2008). Fejlesztés mUvészettel. ELTE BGGYFK

Sandor E., Horvath P. (1995). Képzémlivészeti pedagogiai terapia. ELTE BGGYFK.
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L AMUVESZET REJTELY"” - FENYKEPEZOGEPPEL
A SZEPMUVESZETI MUZEUMBAN

Sandor Katalin *, Dr. Tisztai Luca **
*ELTE BGGYK
**Szegedi Tudomanyegyetem

Kulcsszavak: Szépmuvészeti MUzeum; vizalis miivészetek befogadasa; értelmi fogyatékossag

LA mUvészet rejtély” (Bornstein, 1997 p.10), egy olyan személyes és egyszerre a nagykézonséghez is sz6ld jelenség, mely
nem szolgal kozvetlenul biolégiai sziikségleteink kielégitésére, mégis kétségkivil életlink része. Emberi Iényként élhe-
tink az értékteremtés, az alkotas, a létrehozas a képességével, éppen ugy, mint a befogadaséval. A befogadas min-
dig egy egyedi interpretacid. Az alkotéban és a befogaddban végbhemend folyamatok egymast kiegészité lancolatok,
melyben a néz8 6sszekapcsolja a mialkotast a kilvilaggal, azaltal, hogy mélyebb rétegeit kibontja, értelmezi, és igy lét-
rehozza a maga hozzajarulasat a teremtd folyamathoz (Duchamp, 1985). Tehat az alkotas és a befogadas nem valaszt-
hato el egymastdl, mint aktiv és konstruktiv folyamatok, vagyis receptiv-befogadd, aktiv-alkoto részvétel (Kiss, 2010).

Mlvészeti alkotasokkal ,é16ben” taldlkozni kdzvetlen tapasztalas és élmény, féleg egy mizeum hatalmas csarno-
kaiban. A befogadd személye meghatarozé jelent6séggel bir a mialkotas befogadasanak folyamataban. A mivészi él-
meényt befolyasolhatja a befogadod jartassaga a miivészetekben, illetve egyéni kiildonbségek, pillanatnyi allapota, érzelmei,
emlékei(lllés, 2013). Egy-egy mi szemlélése soran a befogadd rdismerhet sajat érzéseire, talalkozik azok mivészi megfo-
galmazasaval, ezaltal érzésvilaga gazdagodik, differencialodik, verbalis és nonverbalis kommunikativ képessége fejlédik.
A katarzis élményén keresztll fesziiltségoldas térténik és feldolgozasi folyamatok indulnak el. Asszociacidk lancolatan
keresztll kap utat a projekciohoz(Sandor& Horvath, 1995). Felvetddik a kérdés, hogy mindezeken tul mi az, amit keresiink
egy mialkotason. Azonosithaté formakat, targyakat, narrativ torténéssorozatokat? Didaktikus és szakralis élményeket?
Mlibefogadasi stilusunkat szamos tényezé befolyasolja, alakitja (Cupchik& Gebotys, 1997).

Vajon miragadja meg egy keveés szokinccsel rendelkezd vagy nem beszél6 értelmileg akadalyozott szemeély figyelmet
amuzeumban? Harom alkalommal jartunk a Szépmdvészeti muzeumban a Szent Erzsébet Otthon lakdival, akiknek azt a fel-
adatot adtuk, hogy.fényképezd le, amiszép!”. A kutatas tapasztalatait egy esettanulmanyon keresztill szeretnék bemutatni.

Irodalom

Bornstein, H. M. (1997). A pszichologia és a mUivészet. In: Farkas A. (szerk.), Vizualis m(ivészetek pszichologija Il.
(pp.9-11). Nemzeti Tankdnyvkiado.

Cupchik, G. C.& Gebotys, R.J.(1997). A jelentés keresése a mialkotasban: értelmezési stilusok és a minéség
megitélése. In: Farkas A. (szerk.), Vizualis mlvészetek pszicholdgiaja Il. (pp.173-174). Nemzeti Tankonyvkiado.

Duchamp, M. (1985). A teremtd aktus. Létlnk XV(2), 333-334.

lllés A. (2013). A narrativ pszicholdgia mint a vizualis befogadas Uj értelmezési modja. Helikon - Irodalomtudomanyi
Szemle, 59(2)
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ARTSSCIENCES PRACTICES
IN SPECIAL SECONDARY EDUCATION

Sanne Kersten
amsterdam university of the arts

Kulcsszavak: STEAM education; ArtsScience practicesSpecial secundary education ; Autism Spectrum Disorder
Purpose: The goal of this research study is to shed light on both the theoretical background of an ArtsSciences-educa-
tional project for students with Autism Spectrum Disorder (ASD) and the experiences with the project in practice.

Theoretical/pedagogical background: Dutch arts education can be poorly tailored to the needs of students with ASD.
Due to its emphasis on self-expression and esthetics (Haanstra, 2001), students with ASD can experience barriers in
participating in such art education (Zernitz, 2016). However, STEAM-education could be an entry point into art education
for these students as it places an emphasis on a problem-solving, systematic and technically oriented way of thinking
and working (Zernitz, 2016). Students with ASD seem to have a predisposition for this way of thinking and working, which
means that this type of education may be more suited to them (Baron-Cohen, 2020; Chen et al., 2020).

Research design and methods: In this qualitative evaluation research, a STEAM-project was designed for secondary
school students (age 16-18) with ASD. Underlying principles for the project’s design were Universal Design for Learning
and authentic arts education. During the project’l 2.0’, students were inspired by examples of professional ArtsSciences-
practices such as Neil Harbisson ('s Worlds first recognized cyborg) and Jasna Rok (who designs clothes that reveil
emotions). Students worked on assignments such as ‘Turn yourself into a cyborg by improving one body part with
technology’ or ‘Design a technological application that helps you to communicate’, while following their own tempo and
interests. Three classes participated in the project, including 20 students and 2 teachers. The project was evaluated
through observations and interviews with students and teachers.

Results

The data showed that both teachers and students appreciated the diversity of professional ArtsSciences-practices
that were offered during the lessons and the variety of assignments they could choose from. The freedom that the
students were given during the working process gave them a sense of autonomy, both teachers and students were
positive about this.

References

Theoretical and Practical relevance: Based on the outcomes of this study, this presentation gives insight in how
STEAM-projects can be designed to meet the needs of students with ASS.

Baron-Cohen, S.(2020). The pattern seekers: how autism drives human invention. New York, NY: Basic Books.

Chen, Y. L., Patten, K., Martin, W., Vidiksis, R., & Hupert, N.(2020). Making for inclusion: collaborative creation of an
engineering design program in autism inclusion middle schools. AERA 2020 Annual Meeting (San Francisco, CA).

Haanstra, F.(2001). De Hollandse Schoolkunst. Mogelijkheden en beperkingen van authentieke kunsteducatie.
Cultuurnetwerk Nederland.

Zernitz, Z.(2016). Kunsteducatie: ‘stepping stone’ of struikelblok voor leerlingen met autisme? Cultuur + Educatie,
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VISUAL COMMUNICATION SKILLS OF
ADOLESCENTS-A LONGITUDINAL STUDY

Simon Tiinde
Hungarian

Keywords: visual communication; visual skills and abilities;
developmental assessment; digital assessment tools

In the presentation, | describe subskills of visual communication based on the skill structure outlined in the Common
European Framework of Visual Literacy. | have developed this Framework further through assessing the development of
subskills related to visual communication in the “respond” domains in primary school grades. | developed and validated
online digital assessment tools to facilitate the introduction of authentic assessment as a standard practice in curricu-
lum development. The results of my presentation include the definition of its components, development of innovative
tools for their assessment, and description of the development of its subskills in the “respond” domains. Our tests for the
“respond” domain of the visual literacy framework were administered in the eDia interactive diagnostic testing environ-
ment in Grades 4-6 (ages 10-12 years) of the Hungarian primary school system. The area of visual communication skill in
the “respond” domain is underrepresented in Hungarian art education curricula. Results show that development is un-
related to school achievement in non-art disciplines, showing the distinctiveness of the visual domain, and is weakly re-
lated to gender and digital literacy. The tests were expanded and revised and used in parallel with tests measuring other
abilities. The students completed creativity, divergent thinking, and combinative thinking tests, and we also took color
perception and spatial perception tests in the research program of ,Moholy-Nagy Visual Modules-teaching the Pictorial
Language of the 21st century”. The development of visual communication skills can best be paralleled with combinative
thinking. The evaluation tools facilitate authentic evaluation, the results support curriculum development and serve as
inspiration for practicing teachers in developing their own pedagogical program. They can chose to find most important
area of visual skills to develop during the limited teaching time for visual arts. The research of visual skills can be integ-
rated into everyday pedagogical practice. In the presentation, | describe the applied framework, present the measuring
instruments, highlight some results and look ahead to future tasks.
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SZEKACSNE VIDA MARIA (1916-2000)
MUVESZETPEDAGOGUS, A KISGYERMEKKORI KOMPLEX
MUVESZETI NEVELES EGYIK UTTOROJE

Sink6 Laszlo

Kulcsszavak: vizualis nevelés;
gyermekkultura; kisgyermekkori miveészeti nevelés

Székacsné Vida Maria nevét a ,szakma”, azaz a vizualis neveléssel foglalkozok elséul az 1971-ben megjelent Gyermekmd-
vészet Japanban cim( kdnyveén keresztil ismerték meg.

Pedig a Mlivészetre nevelés a csaladban cim( kdtete 1960-ban megjelent a Magyar N6k Orszagos Tanacsa kiadasa-
ban. Mégis a hatvanas évekbeli 6t évnyi Japdnban folytatott tanulmanyai, feljegyzései, iskolalatogatdsai eredményekent
megszUlletett nagy muive kavarta fel azt az allovizet, amely a magyar vizualis nevelést ez id8szakban jellemezte. A japan
iskolakban zajlo komplex-korosztalyosan érzékeny modszerekkel biro atfogo rajz-mivészeti oktatas, mely a tradiciokat
gyakorlati pedagogusokat. Az 1980-ban megjelent, A mlvészeti nevelés hatasrendszere cim( tanulmanykotete ezeknek
a tapasztalatoknak, és a hazai adaptacioknak izgalmas elméleti és gyakorlati példakkal megtlzdelt gydjteménye. Sze-
kacsné Vida Maria elmélyllten kutatta, s meg is talalta kollégaival (Kokas Klara, Forrai Katalin, Karpati Andrea) egytt
azene- és képzémilvészet, a matematika és mivészet kulcskompetenciait, azok dsszefliggéseit és alkalmazhatdsagat a
kisgyermekkori(0vodai, altalanos iskolai) nevelésben .

Mindezeken felll - mint a Magyar Képzémiuivészeti Féiskolan egykori grafikus, fest6 hallgatdja, finom rajzaival,
konyvillusztracioival és a sajat irt-rajzolt mesekdnyveivel folyamatosan jelen volt a gyermekirodalom - s igy a gyermek-
nevelés folyamataban.

Az ELTE mivészetpszicholdgiai tanszékén, vagy altalanos iskolaban, konferenciadkon, vagy személyes beszélgeteé-
sekben mindig azt hangoztatta: a legfontosabb a gyermeki személyiség, melynek alakitasahoz a miivészetek a leghata-
sosabb eszkdzok. Akar az INSEA vagy a MROE, mint két nemzetkoziilletve hazai szervezet kozgydlésein szélalt meg finom
szemeélyisége, hatarozott, de érzékeny mondanival6ja megragadta hallgatosagat, szakmai hitelessége pedig pecsét volt
mondanddjanak igazara.
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INCUBATOR: BEFOGADO PEDAGOGIAT EPITUNK
Skaliczki Judit *, Pataky Gabriella **, Rekvényi Viola ***, Bokor-Bacsak Gyorgyi ****, Szrenka Veronika *****
*ELTE TOK
**ELTE TOK
**ELTE TOK
ek Egyesllet az Inkluzioért
et Egyesllet az Inkluzidért

Kulcsszavak: vizualis nevelés, inkluziv nevelés; jatékos tanulas; alkotva befogadas

Az Incubator egy 6sszmilvészeti modul, mely a vizualis nevelés és az épitett kdrnyezeti nevelés eszkoztarat hasznalva
a mivészeten keresztil hozza kdzelebb az inkluziv szemléletet a leendd pedagdgusokhoz. A projektben kdzrem(ikodo
partnerek: az anonimizalt civil szervezet - melynek célja, hogy kapcsolatot teremtsen fogyatékosséagban érintett és fo-
gyatékossagban nem érintett gyermekek k6zott egy befogadd és sokszinl tarsadalom Iétrehozasanak jovokepével és az
anonimizalt egyetemi kutatomdhely - aminek kildetése, hogy eqgy kreativ és innovativ oktatasi platformot dolgozzon ki
aleend6 pedagdgusok és vizualis kultura tanarok szamara.

Az Gj modul elméleti hattere a jatékon keresztlli tanulas (Elkind, 2007; Hirsh-Pasek&Golinkoff, 2008), a mlivészet
altali tanulas (Dobbs, 2003) és az inkluziv szemlélet alapelvein nyugszik. A projekt célkit(izése, hogy a pedagdgiai képzés-
hozzaférés szempontjabol hatranyos helyzetben vannak, mint példaul a fogyatékos gyermekek vagy azok a gyermekek,
akiknek beilleszkedési, tanulasi vagy magatartasi nehézségei vannak.

A vizualis kompetenciak fejlesztése és a vizualis nevelés eszkdzeinek alkalmazasa kuléndsen fontos az iskolasko-
ruak kérében, mivel segitia mindennem( informacio megértését és feldolgozasat. Mara a tarsadalom, a civil szféra és az
oktatasi programok kozos céljava valt, hogy megtanuljunk vegyes csoportokban egyittm{kodni egymassal, legyen sz6
nemi vagy képességbeli kilonbdzdségekrél. Ezért célunk, hogy a pedagoqgus hallgatok megismerjék, mit jelent a vegyes
képessequ gyerekcsoporttal vald munka.

2022 nyaran indult projektiink elsd szakaszaban a résztvevikkel érzékenyit csapatjatékokat ismertettiink meg.
A jatékok fontos része a sajat élmény alapu ismeretszerzés. Ez az élmény teremti meg azt a megértést és empatiat, ami
altal a befogadd attitlid kdzelebb keriilhet a tanuldkhoz (Tamas, 2017). A jatékok egyik alapkelléke a mianyag épit6kocka.
Az épités folyamata seqiti a jatékos bevonddast, biztositja az oldott, elvarasoktol mentes részveételt, és segqiti a kreativ
folyamatok beindulasat. A design thinking mddszer elemeit alkalmazva pedig a hallgatok jobb képet kaphatnak 6nmaguk-
rol, mikozben az oktatok feltérképezhetik gondolkodasmaodjukat. A program folytatasaban a vizualis torténetmeseélésre
kivanunk 6sszpontositani, ezzel is javitva diakjaink kommunikacios készseégeit.

Az Incubator projekt sordn a pedagdgusi utjuk elejéen allo fiatal felnéttek megtanulnak reflektalni erzelmeikre
és sajat kihivast jelent6 helyzeteikre, ami seqiti 6ket, hogy 6szintén kapcsolddjanak majdani tanitvanyaikhoz elfogadd
és befogadd kornyezetet teremtve.

Irodalom

Dobbs, S.M.(2003). Learning in and through Art

Elkind, D.(2007). The power of Play: Learning what comes Naturally

Tamas, K. (2017). Inclusive Early Childhood Education - How early childhood teachers changed their opinions on
inclusive education during the integration and inclusion process
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150 EV - 150 KEP

Somody Beata
Csik Ferenc Altalanos Iskola és Gimnazium

Kulcsszavak: kidllitas, képalkotés, didkok a didkokeért;
performativitas, génius 6ci, tehetséggondozas, motivacid; kérnyezetkultura, fenntarthatosag

150 EV - 150 KEP
FESTMENYKIALLITAS EGY ISKOLA 150. TANEVENEK ALKALMABOL

A Csik Ferenc Altalanos Iskola és Gimnazium 2022-2023-as tanévében innepli a 150. tanévét. Szeptember elején kezd-
tik el a munkat és oktdber 18-ra a Festészet Napjara elkészilt a 150 vaszonfestménybdl allo kiallitas, melyet aznap
a Vizivarosi Galéria vezetdje és a kerllet kulturaért felelds alpolgarmestere nyitott meg a tandrak kozotti nagyszinet-
ben. AVizivarosi Miniképek kiallitasra évek 6ta hordom tanitvanyaimat. Az 6tletisinnen jott, hogy miis készitstiink 20x20
cm-es vaszonfestményeket a jeles alkalomra. A téma az iskola multja, jelene és jovoje. A képeket mind a 12 évfolyamrol
készitették tanitvanyaink, amelyhez egy szil6i adomanybol tudtam biztositani a keretezett vasznakat diakjaim szama-
ra. A képalkotas a festévaszonra kilonleges, Uj éimény volt, amelyek alapvetéen a festészeti eljarasokra korlatozodtak
féként akrillal, temperaval, anilines vizfestékkel készlltek ecsettel, de vegyes technikakkal is alkottak tanitvanyaim.
Izgalmas volt a homogén halvany zomanckék akril alapra grafitceruzaval rajzolt Csik Ferenc vagy az iskolank ,Samuja”
kockasingben a zdld tabla el6tt reflektalt a kortars eseményekre, a rajzterem egy részletének megfestése... A valtoza-
tossag és az egyediség volt az, amit rendkivili moédon élveztem az alkotoi folyamatok kovetése kapcsan és a motivacio
berobbanéasa. Egyetlen héttel a kiallitasmegnyitd el6tt még csak 13 elkészilt festmény volt a rajzteremben, igy a kész
munkakat elkezdtem tanitvanyaim segitségével eqy igencsak kilonleges felliletre, a Iépcs6korlatfal oldalara kiallitani.
Nagyon megtetszett a didkoknak a latvany és szinte berobbant a kész képek mennyisége masnapra. Evek alatt kiala-
kitottam egy kidllitdsrendezési attitiidot, amely miatt én a ,diakok a diakokert” elnevezéssel illetem ezen miveszetet
tamogato performativ programsorozatainkat. Médszertani lényege az, hogy diakok segitenek egymasnak iskolatarsaik
alkotasait elrendezni, igy jobban megismerik az alkotét, a kiallitanddé képeket, szamos szempontbol tartalom, forma,
kolorit, egyméashoz viszonyitanak, igy én csak facilitatorként veszek részt a folyamatban. Ezen alkalmaink megnyitéjat
didk tartja, diakok zenélnek vagy énekelnek, gyerekek hirdetik a kiallitast, tanitvanyok ,hangositjak”, és a tanorak ko-
z6tti hosszu sziinetben nyilik meg ez az iskolai kozosségi rendezvény. amelyen természetesen a tanarok is jelen vannak
néz6éként a megnyitén. Mara a megnyitdk a ,csikos” diakok életében valds iskolai események. Szamos dnallo kiallitast
szerveztlink a 7 év alatt. Az iskola belsd terében kiallitott 4 emelet magassagban lathato |épcséfalkorlatokra installalt
tarlat egyedi az adott térhez és innephez. Szeretném, ha ezek a latvanyos alkotasok a jovében az iskolai honlap eleme-
ként is megjelenhetnének, valamint tervezem a képkdnyvveé szerkesztesiket.
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SZEMELYES MUZEUM

Styrna Katalin *, Hoffmanné Toldi lldik6 **, Vadvari Katalin
* Pécsi MUvészeti Gimnazium Szakgimnazium és Technikum
**JPM
o JPM

kokk

Kulcsszavak: tudatossag és 6sztonosséq;
ihletettség kontra digitalis tokéletesséq; szerepjaték

A varosi Muzeum Muzeumpedagogiai Osztalya munkatarsainak és Mivészeti Gimnazium tanardnak és tanuldinak k6zds
gondolkodasabol innovativ projekt szuletett. Célja, hogy a diakok a gyakorlati és elméleti 6rakon szerzett ismereteiket,
a mualkotasokkal vald taldlkozast ne izolaltan, ne nyomtatott vagy digitalis formaban, hanem a festményeket él6ben
vizsgalva gazdagithassak tudasukat és személyiségiket. A Modern Képtar kiallitasan a festmények felé iranyulo figye-
lem attit(idje a tudatossag és 6sztondsség parhuzamossaga. A multidiszciplinaris programszervezés (mlivészettorténet,
irodalom, zene, rajz, térténelem, drama) a gardneri differencialt tanulasszervezés és Kolb tapasztalati tanulas modell-
je, metodikaja mentén torténik. A program személyességét kiemelve a tobbszdrds intelligenciaelméletre épitve allitjuk
0ssze a modszertant, tamogatva résztvevék élmeényszer(i és személyes tudasszerzését, az aktiv tanulast, a motivaciot,
valamint a tudatos készség és képességfejlesztést. A modern muzeumi milié lehet6séget teremt, hogy a diakok talal-
kozzanak az ihletettség kontra digitélis tokeéletesseg dilemmajaval. Modszertani eszkoztarunk része a drémapedagdgia,
a szerepjatékok adta lehet8ségek nagymeértékben felerdsitik a miivészcsoportok tagjaival, a korszakkal és az alkotoi
motivaciokkal valé talalkozas élményét. A festmények mellett a muzeum biztositotta viseletmasolatok, eredeti széveg-
dokumentaciok, az EREDETIVEL és IGAZIVAL valo talalkozas a mult és a jelen egy pillanatban valé s(ritettsége megha-
tarozo6 élmeényt adnak. A Mizeum biztositja a program gazdait. Igy egy muzeumpedagdgus-m(ivészettorténész, és egy
muzeumpedagogus - egyetemi tanulasmaddszertani mentor vezetia programot. Ingyenes egész éves bérlet segiti a prog-
ram megvaldsuldsat, mindehhez szakszerl programkovetés és értékelés jarul. Végeredmenykeént kdzdsen fejlesztett
muzeumpedagdgiai foglalkozasok jonnek létre az iskola és a diakok nevének feltlintetésével. A végsé cél a szakmai ta-
pasztalatok kozos értékelése alapjan a kdzépiskolasok széles kor(i bevonasa a muzeumok vildgaba, a kamaszok szemeé-
lyiségfejlesztésének segitése mivészetterapias eszkozokkel. Az értékeléshez vizualis értékel6lapokat is felhasznalunk.
( Holland értékelélapok, Paal Zsuzsanna értékel6lapjai). Az el6adasunkban a folyamat bemutatasa mellett beszamolunk
az eredmeényekrdl és a jovobeli feladatokrol, tervekrél.

Irodalom

Vizudlis 6nértékeld lapok - Az dnreflektivitds alkalmazasanak el6nyei és bemutatédsa konkrét feladatokon keresztul.
Paal Zsuzsanna, VIZUALIS KULTUR A, 2021.1/4.74.0

Differencialt tanuldsszervezés a tobbszoros intelligenciak elméletének alkalmazasaval - Megvaldsitott és reflektalt
oratervek a PTE tanarképzésében Szerkesztette: Dezs6 Renata Ann /2014

Karpati Andrea, Gaul-Acs Agnes A vizualis tehetség /vizudlis kultura.elte.hu 2019

Differencialas a tanitasban, tanulasban Kézikonyv a 3—12. évfolyam szamara Diane Heacox 2021

Bard Edit: MUzeum az élményszerd tanulas helyszine A mizeumpedagodgia jelene és lehetdségei

2015.

A kutatast tamogatta:
JPM
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A VIZUALIS NEVELES ES A NYELVOKTATAS
O0SSZEKAPCSOLASA A MUZEUMI EDUKACIOBAN.
INTERDISZCIPLINARITAS

A MUVESZETI OKTATAS SZOLGALATABAN

Siit6 Tinde *, Gyorgy Gabriella **
* Ferenczy Muzeumi Centrum
** Ferenczy Muzeumi Centrum

Kulcsszavak: muzeumi edukacid, vizualis nevelés, nyelvoktatas;
onismeret, kamaszok; portré, interaktiv

El6adasunkban az angol nyelvd, kamaszoknak sz6l6, a modern magyar portréfestészethez kapcsolddé vizualis képes-
ségfejlesztd kiadvanyunkat, illetve a kiadvany tematikajahoz kapcsolhato, muzeumi kdrnyezetben megval6sulo és iskolai
kornyezetbe adaptalhatd vizualis gyakorlatokat szeretnénk bemutatni.

Azingyenesen elérhet6 kiadvany és a muzeumi foglalkozasok a portré tematikajan keresztil a kamaszok 6nvizsga-
latdhoz jarulnak hozzéa az dnmegfigyelés, az dnreflexid és az dnismeret fejlesztésével.

Tapasztalataink szerint mar az altalanos iskola felsé tagozatosai sem szivesen oldanak meg munkafiizet-jelleg(
feladatokat az iskolaban kotelez6kon kival, és ennek eréltetése a muzeumi élményt is jelentdsen csokkentheti. Tobbek
kozott ezért készitettlk angol nyelven: a tinédzserek szamara “trendi” angolul beszélni, ezért motivaltabbak az idegeny-
nyelv( feladatok megoldasaban.

igy Uj kdzdnséget is szervezhetiink a muzeumba (nyelvtanarok, idegen nyelvii edukaciés programok résztvevéi),
illetve be tudjuk mutatni azt is, hogy a nyelvtanitasban megjelend témakdérokhoz hogyan lehet képzémiivészeti alkotaso-
kat kapcsolni.

Ezért a vizualis képességfejlesztd és a nyelvvizsga-témakat feldolgozé feladatok keverednek a kiadvanyban.

A kiadvany nem csak a konkrét muzeumi kiallitdson hasznalhato, hanem a mdzeumon kivdl, formalis és informalis
oktatasi kornyezetben egyarant. A tantargyi integracioval hozzajarulunk, hogy a képzémdivészet az altalanos mulveltség
és a mindennapok része lehessen.

A kiadvanyhoz kapcsolt kreativ gyakorlatok a megfigyelésre, az 6nmegfigyelésre és az egylittmikdodésre éplilnek.
Ezek el6keészitik a koz0s karakterépités komplex feladatat. A karaktereket nem lehet elrontani, a foglalkozasok fontos
eleme ezaltal az oldottsag és a humor.

Ki vagyok én? Hol a helyem a vilagban? Hogyan tudok masokhoz kapcsolodni?
A tinédzserek szamara e kiemelt fontossagu témakat emeltik a flizetbe.

A kiadvany felépitése:

Tikorkeép

Helyem a kdrnyezetben

Ki vagyok én?

Portré és dnarckép: dnreprezentacio és onkifejezés
Emberi kapcsolatok, baratok

Selfie és portréfotd

Az &brazolt szocialis jellemzdi

Fauvizmus

Festdk tarsasaga

Az arc aranyai

Erzelmek kifejezése az életben és a rajzban
Szintani ismeretek

Paros portrék

Utazas

Onarckép rajzolasa
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A kiadvanybdl eddig 1100 darab jutott el a célkdzonséghez, 2022-ben dsszesen 47 foglalkozast tartottunk mazeumi
keretek ko6zott, vegyesen magyar és angol nyelven.

Irodalom

Hans Belting: Kép-antropologia Kijarat Kiado, Budapest, 2007

Boddczky Istvan: Vizualis nevelés Il. Feladatgyljtemény és tanari kézikonyv a 7-12. évfolyamok szamara Helikon Kiado,
Budapest, 1998

Elaine Farris Hughes: Writing From the Inner Self Harper Paperbacks, 1992

Passuth Krisztina: A nyolcak festészete Corvina Kiado, 1967

A kutatast tamogatta
Emberi Er6forrasok Minisztériuma, 2022
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BIT-TER-KEP
Svarczné Micheller Erzsébet
Obudai Arpad Gimnazium

Kulcsszavak: projektoktatas; tehetséggondozas; mihelymunka

,BIT-TER-KEP” -Utkeresés digitalis alkotassal

A cim szojaték, amelyben a bit az infotechnoldgia alapegységére utal, a tér a korulottink levd folyamatosan Ujabb te-
rilleteket megmutaté vilagot és a kép ezek lenyomatan kiviil a lathaté megragadasat, rogzitését is kifejezi. Osszevonva
térkép, ami elvezet eqy felfedezésre varo terilletre. Ezért is valasztottam az utkeresést alcimnek, hiszen a digitalis alko-
tason keresztil fedeziink fel Ujabb lehet8ségeket. Ez a gondolat egyben egy egész tanéven ativeld projekt vezérfonala
is. A résztvevoknek komplex modon tobb tehetségteriletét is fejleszti a térbeli-vizualis mellett a kommunikacios- és
meédiam(ivészeti valamint a digitalis kompetenciait. A program témajanak a digitalis alkotast és a tervezd6i gondolko-
dast valasztottuk, jatékos felfedezés formajaban. Tobb kiilonb6z6 terlleten tartottunk miihely foglalkozasokat, ahol a
hangtechnikai, fotds és videos foglalkozasok a média mikddéséhez kdzel alinak, emellett Uj elemként jelent meg a digi-
talis tervezés, 3D technoldgiak és az animacios tervezés. A diakokkal kozésen formalddtak a rovidtavu kozvetlen célok
és feladatok, alkalmazkodva az Ujabb otletekhez. Az innovativ program soran a diakoknak komplex médon fejlédott az
interperszonalis és intraperszonalis képessegeik mivel folymatosan kaptak egymastdl visszajelzéseket a munkajukra.
A gimnazium, ahol tanitok a miivészeti targyakat csupan heti egy 6raban tanuljak a diakok. A komplex vagy miivészeti te-
hetségek fejlesztésére tandrakon kiviil van leginkabb lehet8ség. Ez azigény hivta életre az Onképz6kért, amely nyolcadik
éve miikodik az iskolankban. Az 6nképz6kor tantervi tananyagot meghaladé ismeretek elsajatitasat, illetve a miveszeti
alkoto tevékenységet el6segitd, ennek nyilvanossagot is biztosito forma, bar kozépiskolaban még kevésbé valt altalanos-
sa. A diakok nagyobb 6nallosagot és déntésijogkdrt kaphatnak, hogy az érdeklédésiiknek megfelel6en milyen témakban
mélylljink el jobban. A feladataink dsszetettek, igy a gyerekek szakosodnak egy-eqgy teruletre: Ujsagiras, fotozas, vided
készités, fény-, hangtechnika és utomunka. Célunk egy olyan kézosséq kialakitasa, ahol a gyerekek szivesen foglalkoznak
a digitalis és mozgokeépi alkotas kiilonb6zd formaival. A képzési részben a didkok workshop-ok keretében osztjak meg
egymassal tapasztalataikat, ahol egy-egy témabdl el6adasokat tartanak, feladatokat adnak, azok eredményeit kdzdsen
elemzik és értékelik. Ezen a folyamaton keresztll gyakorlati tapasztalatot és élményeket gyljtenek, atérzik munkajuk
fontossagat és megismerik, milyen terileteken lehetnek eredményesebbek.

Az elméletek a valosag térképei”
Em Griffin

Irodalom

Hunya, M. (2014. november 4). Kreativitas és innovacio az oktatasban. Forras: Modern iskola: https://moderniskola.
hu/2014/11/hunya-marta-kreativitas-es-innovacio-az-oktatasban/

Robinson, K., & Aronica, L. (2018). Kreativ iskolak- Az oktatas alulrél szervez6d6 forradalmi atalakitasa. Budapest: HVG
Kényvek.

A kutatast tamogatta:
NTP-INNOV-22
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ZENETERAPIA VISELKEDESRE

GYAKOROLT HATASVIZSGALATA

Szabadi Magdolna
ELTE TOK

Kulcsszavak: zeneterapia; érzelemszabalyozas; zenei élmény

Kutatasom kerete a zeneterapia hatasanak vizsgalata az 6vo és tanit6 szakos hallgatok adaptiv viselkedésére. Konkrét
célja az érzelemszabalyozas kdzponti szerepének igazolasa a rugalmas valaszadasban. A zene, mint terapias mechaniz-
mus viselkedéses és idegi alatamasztasa alapjan a zeneterapeuta altal katalizalt szandékos zenei élmények beépitése
- receptiv forma - lehet az egyik modja a fejlesztésnek (Baker & Krout, 2016, Ceccato, 2022). Aktiv forméaban pedig azimp-
rovizacio, ami egyszerre intenziv, spontan modon képzett, rogtonzott és leleményes jaték. Egy barki szamara véghezvi-
hetd folyamat, aminek eredménye a hang, a hangzas (Bruscia, 1986; McDonald, 2015). A kutatdsom tovabbi hipotézisei:
Indirekt mdédon, kdzvetett pozitiv hatast feltételezliink a zeneterapias improvizacio és a rugalmas valaszadas begyakor-
lasa kozott. Valamint az improvizacid és a kreativitas dimenzidi kozul a spontaneitas és az originalitas dsszefliggésében
(H1). Ugyan a zeneterapia nem hasznal és nem is feltételez zenei készségeket, viszont a hangszerek kreativ és improvi-
zativ hasznalatara kdzvetetten varjuk a dallam és érzelmi diszkriminacio, a zenei szerkezet analizis, a zenei aktivitas és
az otthoni zenei kdrnyezet pozitiv valtozasat (H2). Valamint az érzelmi jelzések kezelésének kreativ gyakorlasara indirekt
modon varjuk a szocialis intelligencia és az érzelmi kreativitas fejlddését (H3). Kutatasomhoz a fejleszté kisérlet modsze-
rét alkalmaztam. Célcsoportja 6vo és tanitd szakos hallgatok voltak (N=40). A hallgatdk 6nkéntes jelentkezési alapon, hir-
detés utjan kerliltek a mintaba. A tréning el6tt és utan a fejlédést 6nmagukhoz mérten vizsgaltuk, mind a kisérleti, mind
akontrollcsoport hallgatoi esetében. Kutatasom soranakovetkez6 eredményekre jutottam. Miszerint arugalmas valasza-
dast leginkabb meghatarozé érzelemszabalyozas a zenei élménnyel fiigg dssze szignifikansan (R*=0,389, F=(1,137)=95,56,
p<0,001). A regresszidelemzés alapjan a zenei élmény az érzelmi jelzések megtapasztalasanak (szabalyozasanak) tébb,
mint 66 %-at magyarazta. Korrelacioelemzéssel vizsgalva kozvetett kapcsoltot talaltunk a zenei dimenziok kozil az akti-
vitas, valamint az érzelemszabélyozas (r=, 0, 1100,04; 0,14] és a kreativitas (r=, 0, 14[0,06; 0,20] dimenzidk kozott. Illetve
pozitiv, indirekt hatast talaltunk a zenei eszk6zok alkalmazasa és a zenei élmény elemzése, a szerkezetelemzés, a zenei
aktivitas és a zenei kérnyezet kozott (r=, 0, 20[0,08; 0,30]. Tovabba kozvetett fejleszté hatast taldltunk a zenei modsze-
rek és eszk6zok alkalmazasa és a szocidlis intelligencia (r=, 0, 10[0,02; 0,18] valamint az érzelemi kreativitas kozott (r=,
0, 13[0,04; 0,23]. Az eredményekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a receptiv zeneterapidban alkalmazott zenehallga-
tas nem tudatos élménytartalmakat mobilizalo hatasa és értelemzése hozzajarul az érzelmi tapasztalatok jo kezelése-
hez. A zeneterapias improvizacio (aktiv terdpias forma) gyakorlasa segit a rugalmas viselkedési forma kialakitasaban.

112



A ZENEI KEPESSEGEK FEJLESZTESNEK
LEHETOSEGEI DIGITALIS ESZKOZOK ALKALMAZASAVAL

Szabd Norbert *, Janurik Marta **
* Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem
** SZTE Bartok Béla Mlivészeti Kar

Kulcsszavak: Zenesziget; Digitalizalt zeneoktatas; IKT eszkdzok

Az IKT eszkozok zenetanulasra gyakorolt pozitiv hatasait tobbféle szempontbdl vizsgaltak. A digitalis eszkdzokon alter-
nativ lehet&ség nyilik a zenei szimbdlumok innovativ médon térténé megjelenitésére (Bell & Bell, 2018), a kottaolvasa-
si, a hangmagassag-felismerési és a ritmikai képességek fejlesztésére (Debevc et al., 2020), szoftveres hangfelvételek
elkészitésére, hangszertanulasra (Chan et al., 2008), valamint improvizalasra és komponalasra is (Byrne & MacDonald,
2002). A digitalis eszkozdk ének-zene dérai hasznalata fejleszti a zenei képességeket (Hernandez-Bravo et al., 2016), javit-
ja az attit(idot (Asmus, 1986), tamogatja a motivaciot (Condie & Mundro, 2007), fokozza a kreativitast (Buckingham, 2013;
Anastasiades, 2017). Elenyész6en kevés azonban az olyan digitalis oktatoprogram - és az ezekhez kapcsolddo empiri-
kus vizsgalat - amely komplexen, az osztalytermi zeneoktatas teljes spektrumat lefedve épll be az ének-zene oktatas
gyakorlataba. A kutatasok elsGsorban a digitalis eszkdzok (tanulds)motivaciora gyakorolt hatasat igyekeznek feltarni.
Vizsgalatunkban az altalunk kifejlesztett digitalis zenei oktatoprogram, a Zenesziget applikacio ének-zene drai felhasz-
nalasanak hatasvizsgalatat tlztuk ki célul els6 osztalyos tanulok bevonasaval.

Az adatfelvételt egy dél-magyarorszagi nagyvaros altalanos iskolaiban végeztik. A kutatasban 203 els6 osztalyos
tanuld vett részt. Kontrollcsoportos kisérleti elrendezést alkalmaztunk. A kottaolvasas és hangszerismeret vizsgalata-
ra eddig még nem publikalt, sajat fejlesztésli mérdeszkozt alkalmaztunk. Az éneklés fejlettségének vizsgalatara sajat
fejlesztésl, korabban még nem publikalt, tdblagépen futd mérdeszkdziink énekes reprodukcios feladatait alkalmaztuk.

Eredményeink alapjan a kisérleti csoport szignifikansan fejlettebb mind a kottaolvasas dsszevont mutatoéja, mind
pedig az egyes résztesztekben kapott eredmények alapjan. Az ének reprodukcio fejlettségében a kisérlet kezdetekor
nem volt szignifikans kiilldnbség a kisérleti és a kontrollcsoport kozott. Utoméréskor a kisérleti csoport 10 %pontos fej-
I6dése mellett, a kontrollcsoport minddssze 1 %pontos fejlédést ért el. A digitalis eszk6zOk hasznalatanak az ének-zene
tantargyi attitidre gyakorolt hatasat az utémérés alkalmaval vizsgaltuk. A digitalis programban résztvevok szignifikan-
san jobban kedvelték az ének-zene drat, az éneklést és az énekes jdtékokat.

Korabbi, magasabb iskolai osztalyokban folytatott vizsgalatok eredményei alapjan az ének-zene 6rak a kevéssé
kedvelt tantargyak kozé tartoznak (pl. Janurik és Jdzsa, 2018). Kutatasunk kontrollcsoportban kapott eredményei azt
tamasztjak ala, hogy az ének-zene orak iranti kozombdsséqg kialakulasa mar elsé osztalyban megfigyelhetd. A hagyoma-
nyos modszerek mellett a digitalis eszkdzok aranyos bevonasaval a 21. szazadi gyermekek szamara még inkabb élmény-
szer( tanulasi kornyezet kialakitasara torekedtiink. Attit(id vizsgalatunk eredményeit gy értékeljik, hogy programunk
ebbdl a szempontbol is sikeresnek tekinthetd.

A kutatast tamogatta:

A kutatast a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja, valamint a Szegedi Tudomany-
egyetem Interdiszciplinaris Kutatasfejlesztési és Innovacios Kivalosagi Kozpont (IKIKK) Human és Tarsadalomtudomanyi
Klaszterének IKT és Tarsadalmi Kihivasok Kompetenciakdzpontja tdmogatta. A szerz6k a Gyermeki fejlédés nyomon ko-
vetését seqitd mérdeszkozok fejlesztése kutatocsoport tagjai.
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DIFFERENCIALT TEHETSEGGONDOZO
PROGRAM AZ OVODAS GYEREKEK
VALASZTASAI ALAPJAN: ,CSAK” JATEK

Szakacs Sandorné Varvari Tiinde
Székesfehérvar, Rakoczi Utcai Ovoda

Kulcsszavak: differencialt tehetséggondozas, téri-vizualis, tervezd-konstruktiv, logikai-matematikai,;
testi-kinetikus (mozgasos), zenei, nyelvi, természeti ; érdeklédési terlletek

Mi torténik, ha a pedagdgus, (jelen esetben 6vodapedagogus) .becséppen” egy olyan 6vodas csoportba, ahol a gyerekek
kivancsisaga, mozgasigénye, jatszo kedve a ,végtelenbe és tovabb” repit? Nyilvan tébb valasztasi lehetdség all rendelke-
zésre, azonban én ugy dontdttem, hogy teret engedek ennek a felszabaduld 6romnek. Szabad jaték és a jatékbol inditott
kezdeményezéseim folyaman megfigyeléseket végeztem, a gyerekek gyakori valasztasaira vonatkozoan. igy kérvona-
laz6dott bennem, hogy mi a teend6m: el kell kezdenem a nevelési folyamatban valami ,mast”, tobbet, sokoldalubban
megkozelitve, vagyis a tehetséggondozast. Tovabbi kérdés merilt fel arra vonatkozoan, hogy milyen elven mikddtessem
atehetséggondozast? A tartalom kitalalasa nem esett nehezemre, hiszen a Gardneri tobbszoros intelligencia iranyokban
(ezeket érdeklddési teriiletekként emliti a tehetséggondozas szakirodalma lasd: MATEHETSZ: Erdeklédés térképe) szin-
te egy- az egyben felfedeztem az ovodai jatéktevekenységek és nevelési fokuszpontok szinte mindegyikét: logikai-ma-
tematikai; nyelvi, természeti, zenei, téri-vizualis, testi-kinetikus (mozgas/motorikus), tervez6-konstrudld, interperszon-
alis, inraperszonalis, + digitalis érdekl6dési teriletek, illetve személyiség-megnyilvanulasok. Szintén fejtorést okozott
a tervezés kérdése és a megvaldsitas mddja: a tovabbképzésen tanultam tervezést, célzottan a tehetséggondozas pe-
dagdgiai folyamatara vonatkozdan. Kritériumok, melyeket magamnak allitottam: a csoportban maradva, hangsulyt he-
lyezve a jatékok tartalmi tényezd6ire, motivalom a gyerekeket. Jelenleg igy definialom: Differencialt tehetséggondozas
a csoporton belul, a napi jatéktevékenységek koze illesztve, érdekl6dési tertleteknek megfeleld jatékok, tevékenysé-
gek felajanlasaval torténik. Atjarhatosag biztositasa a tehetséggondozasi teriiletek kdzott, a gyermek szabad valasztasa
alapjan. A gyerekek otletei, tervei alapjan kitalalt jatékok (a teljesség igénye nélkiil): Mozgas-torténet kitalalasa, EN me-
sélek, Mesefolytatas, Vilagga megyiink, Minden jaték, Fortélyok, Elbujtak a jatékok, Felfedezdk. Ezeket a jatékokat a gye-
rekekkel egyutt talaltuk ki, sok jatékba a szlil6ket is bevontuk. A kidolgozas és a jatékfolyam két nevelési éven keresztil
tartott: 2020 6szét6l 2022 nyaraig. Hatasa: kdlcsonds inspiraciok a gyerekek-pedagdgus-szilék korében, ahol mindenki
egyenrangu partner. Tovabbi hatasa, hogy ennek a csoportomnak kdszonhetem azt a pedagdgiai folyamatot, amit diffe-
rencialt tehetséggondozasnak nevezhetek.

Irodalom

Gyarmathy Eva(2012): A tehetség Fogalma, 6sszetevdi, tipusai és azonositasa ELTE Edtvés Kiado, Bp.,
Gyarmathy Eva(2012): A tehetség Hattere és gondozasanak gyakorlata ELTE Eétvés Kiado, Bp.,

M. Nadasi Maria (2012): Adaptivitas az oktatasban ELTE E6tvos Kiado, Bp.,

Monks, F. J., Ypenburg |, H.(1998): A nagyon tehetséges gyerekek Akkord Kiado, Budapest
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A TANULOKAT ERO STRESSZHATASOK VIZSGALATA
VIZUALIS- ES ONLINE MEROESZKOZ SEGITSEGEVEL.
0SSZEHASONLITO ELEMZES- A TANULOK ERZELMI
INTELLIGENCIAJANAK FOKUSZABAN.

Szakalos Sziringa *, Dr. Bredacs Alice PhD **
*Véméndi Altalanos Iskola, Pécsi Tudomanyegyetem Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola
** Pécsi Tudomanyegyetem- Mlvészeti Kar- Zenemd(vészeti Intézet

Kulcsszavak: online méréeszkoz; stresszkezelés; dnismeret, érzelmiintelligencia

A pedagogusok a kommunikacié és aziskolai tapasztalatok alapjan olykor feltletesen tudjak feltarni a tanulok élethelyze-
tét. Fejlédésiiket tobbnyire az iskolai teljesitmény és magatartas alapjan vizsqgaljak, a kdrnyezeti hattér részletes feltara-
sanélkil(Szakalos 2022). A tanulokat éré stresszhatdsok a mindennapi bosszUsagok, irredlis elvarasok, tulzott kihivasok,
szerep-, érték- és normakonfliktusok, rossz id6beosztas, aranytalan mennyiségl megterheld feladat, targyi feltételek
hianya. Az iskolai stresszt altalaban a tanulo leértékeléstdl vald félelme okozza. Leértékelést nemcsak a pedagogustol
kaphat, hanem a tarsaktol, szul6kt6l, a tarsas kornyezet személyeitdl. A visszatér( stresszforrasok 6sszeadodnak, tartos
stresszt, akar egészségromlast okoznak (Bredacs és Takacs 2020). A vélt / valds stresszhatasok tehetetlenségérzést
valtanak ki(Maté 2021). A seqgitség elmaradasa, a kortarsak kozotti versengés és az alacsony osztalytermi tanuldi statusz
feltarasa életment6 a tanuld szdmara (Masih és Gulrez 20086). A feltaras utan a teljesitmény is né.

A kutatas tobb szakaszbdl all. Célja a tanulok élethelyzeteinek pontosabb megismerése a személyre szabott segit-
ségnyujtashoz. Az elsd szakaszban kifejlesztésre kerdlt egy papir alapu, feltaro funkciét ellaté pedagogiai mérdeszkoz,
ami stresszkérddivként definialhato, a mindennapos tanitasi gyakorlatban hasznalhato. Eléseqiti a tanari megismerést
ésatanuldionismeret fejlédését. Azeddig sztenderd mérdeszkozokkel szemben nem cél az egyénidiagnozisalkotas, sem
arajzdiagnosztikai-, pszichologiai mérés és elemzés, csak tartalmi szempontbdl hivja segitségil a vizualitast. A 2020/21
tanév tavaszi iskolabezarasa a mér6eszkdz online valtozatanak elkészitéseét indokolta. A vizsgalathoz olyan méréeszkoz
készlilt, mely a rajztechnikai szint felmérése, a tanuldk élethelyzeteirél, problémairol elektronikus Uton ad informaciot.
Jelen vizsgalatban a mérdeszkoz e ket valtozatanak dsszehasonlitasara kerdl sor, a tanulék érzelmi intelligenciajanak
tikrében. Az el6adas bemutatja a kérd6iveket, a kutatas jelenlegi allasat, eredményeit, a mérdéeszkoz alkalmazasi és
tovabbfejlesztési lehet6ségeit. A célcsoport: kis Iélekszamu, tébbnemzetiséqgl kdzseqg altalanos iskolajanak 13 nyolca-
dikos tanuldja. A kis Iétszam miatt kisérleti stadiumrol van sz6. Kutatéi kérdések: Milyen eltérésekkel képesek vizualis
és elektronikus uton megfogalmazni a tanuldkat korulvevd stresszforrasokat? Milyen hasonlosagok és eltérések vannak
a kétfajta kérdGivre adott valaszokban? Hogyan jelennek meg a tanuldk érzelmei a kérddivekben? Milyen érzelmeket élnek
meg a tanuldk a kérdbivek kitdltése soran? Az eredmények 6sszehasonlitdsa - tervezetten - seqiti a tanari megismerést
és a tanuldk dnismeretének fejlédéseét. Ez Ujabb el6relépés a megoldaskereséshez, stresszoldashoz, a tanuldi személyi-
ségfejlédéshez. A vizsgalat ravilaqgit arra is, hogy a hatranyos helyzet mely dimenzioi jelentenek tényleges stresszforrast
a kutatasba bevont tanulok életében.
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BUCZ HUNOR
Szamosvari Gyongyveér
ELTE

Kulcsszavak: Uj szemléletl rendezés, kozdssegi szinhaz; sokarcu szini kultura;
szinészpedago6gia, dramatikus jatszohaz

Bucz Hunor a Térszinhaz alapitéja és mlvészeti vezetéje. 52 éves munkasséaga soran elsésorban a kozosségterem-
tést tekintette hivatasanak. Hitt a szinhaz formateremtd erejében, abban, hogy a szinhaz nem csupan szinész és néz6
alkalmi éiménye, hogy a szerepjatékban barki 6romét taldlhatja, s a dramatikus jatéknak vannak olyan elfeledett (a nép-
hagyomanyban még él6) mdédozatai vagy Uj formai, melyek kisebb vagy nagyobb kozosséget képesek formalni, életben
tartani. Az a felismerés vezette, hogy a gyerekeknek (és vellk egyltt a sziil6knek, felnétteknek is) szikségik van a tarsas
kapcsolatokra, a k6z6sen megélt éiményre.

Bucz Hunor Ujitd szellemU, az adott idé kihivasaira reagalo rendezései(dsszesen 60 6nalld szinpadi rendezés, 3880
el6adas) méltan vivtak ki a szakma elismerését. Darabvalasztasai jol mutatjak a klasszikus magyar és vilagirodalom iran-
ti elkotelezettségét. A darabok miifaji sokszinlisége (tragédia, vigjaték, misztérium, commedia dell'arte, mitikus mese,
éridsbabos mesejaték, passid, képmutogato stb.) jelzi, hogy Bucz Hunor nyitott a sokarcu kdzonségre és a szini kultu-
ra teljességére. A lakotelepet, vidéket, Karpat-medencét bejard utazo el6adasok népszinhazi szemléletét tikrozik, azt
a plebejus népmivel6i elhivatottsagot, mely a magas kultura altal mell6zott kzonséget partolja.

Uj szinészpedagdgiai médszerek meghonositasa flizédik a nevéhez az angolszasz iskola nyoman a 80-as években
nalunk is kibontakozo kreativ, improvizativdrama pedagdgiai modszereinek egyik kezdeményezdéje, eszkdztaranak alkal-
mazoja volt. Amatdér tarsulatanak felkészitését, 6nképzését mar ez Uj szinészképzd ,tananyag” (Spolin, Barker stb.) alap-
jan, uttord tapasztalatszerzéként végezte. Parhuzamosan, szinészei kdzrem(ikodésével kidolgozta gyerekcsoportokkal
a meserdogtonzes, a spontan szerepvallalas dramaturgiajat, ami a foglalkozasok és bemutaték altal a pedagogusoknak
adott mintat a szinjatékos formak alkalmazasara. A szinész animatorok a kozos jatékban a figyelem, a jelenlét, az egyltt-
mikodés ,mivészetét” tanultadk, amit az eléadasokban hasznosithattak.

A dramatikus jatszéhaz mint k6zosségi Unnepi kdzeg megteremtése is az 6 nevéhez kapcsolhatd. Az évkor jeles
napjait (karacsony, marcius 15., husvét, plinkdsd, oktober 6.) megidézé dramatikus jatszohazunk az Gnnep szakralitasat
hangsulyozta a mlvel6dési hazak alkalmi kozonsége vagy a szinhazunkba rendszeresen visszatérd, 40-50 f6s kozdsség
(Kopls barati kor) szamara. E jatékforma eszméjét, szerkezetét és tapasztalatait Bucz Hunor jatszohazi tanfolyam kere-
tében adta tovabb.

Régt6l a Térszinhaz szinészei vagyunk, mint Bucz Hunor munkatarsai, eldadasunk a megélt tapasztalatokon alap-
szik: e harom, jol korulhatarolhato téma egy-egy mozzanatat igyeksziink képek, esettanulmanyok, beszamolok alapjan
érzékletesen megragadni.
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IDENTITAS, VIZUALIS INTERPRETACIO
ES INNOVACIO - MULTISZENZORIALIS PROJEKTEK
LAUDER JAVNE ISKOLABAN

Szarvas lldiké
Lauder Javne Iskola

Kulcsszavak: non-lineéaris gondolkodas; interpretacid és innovacio; multiszenzorialis

A budapesti Lauder Javne Iskolaban az innovativ tanulasi kornyezet folyamatos fejlesztése a kiemelt célok kozé tarto-
zik. A tanulasi képességek, a tanulasra valo készség, a tanulni tudas fontos el6rejelz6je annak, hogy mennyire tudunk
rugalmasan és hatékonyan megoldani élethelyzeteket. Nehezen lehet azt eldonteni, hogy mely tudasra lesz szikségink
ajovOben, ezért sokkal inkabb arra fektetink hangsulyt, hogy a megszerzett tudast képesek legylink a mindennapi élet-
ben hasznalni és szikség esetén megujitani. A Lauder Javne Iskolaban a tehetséggondozasban elért eredmények és
aletrehozott mddszertani platformok a STEAM projekteket és a tehetségek fejlesztését a konstruktivista neveléselmélet
és a designgondolkodas keretéhez viszonyitja, folyamatosan frissitve a nemzetkdzi pedagdgiai egytttmikodések tereit
(Gross & Gross, 2016).

A vizudlis, multiszenzorialis és STEAM projektjeink célja a non-linearis személyiségépités, interpretacio és tuda-
sintegralas. A kortars technoldgiai vivmanyok, kilonds tekintettel a Mesterséges Intelligencia alapjaiban valtoztattak
meg a valdsagrol, emlékekrdl, emberi viszonyainkrol, a tudasrdl és kreativitasrol kialakitott évezredes képet. A STEAM
projektekben alapvet6 mddszerek: a kisérletezés, a valtozasra nyitottsag, az improvizalas, a konstrualas szabad gya-
korlata. A létrejovo Uj struktlrdk pedig segitik a személyiség 6nkonstrukciojat (Nahalka, 2013). A muveltségterileteket
0sszekapcsolo haldézatos gondolkodas, az interakciok és a sokoldalusag az innovativ tanulas egyik alapja. Az interdisz-
ciplinaris tudas és tapasztalatszerzés, a jelenségalapu tanulas, a tanarok és a diakok kozotti egylittmikodés erdsiti az
oktatas interpretativ és innovativ halozatat (Karpati, 2019).

Az el6adas soran négy projektet mutatok be: Golem, Leviatan, Lauder INNO-Lab és Logifaces Erasmus+. A projek-
tek célja volt, hogy a didkok a szamukra legmegfelel6bb multiszenzorialis és vizualis technikak alkalmazasan keresztul,
az egyéni képességeik dinamikus alakitasaval Ujra definidljak sajat identitasuk haldzatat, a Mesterséges Intelligencia
mikodésével atsz6tt kdrnyezetben.

A kutatast tamogatta:
Nemzeti Tehetségprogram, MAZSOK, Tempus Kdzlapitvany - Erasmus+
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A GYERMEKKULTURA HEROSZAI5.1.

Trencsényi Laszlo
ELTE PPK

A Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagodgiai Tudomanyos Bizottsaga Dramapedagogiai Albizottsdga kezdemeényezésére
és alapvet8en tagjainak aktivitasaval évek ota folyamatos esettanulmany szint( kutatasok zajlanak a XX. szazad har-
madik harmadaban véaratlanul (bar jol elemezhetd és tobb tanulmanyunkban korabban elemzett térténelmi-tarsadalmi
okokbol) kivirdgzott a gyermekkultura (mely fogalmilag, s miihelyeiben is integrans része volt az id6szakban szintén er6-
teljes ,nagykulturanak”, nemkilénben bizonyos mértékben ( sajatos korilmények kozt, egyebek kdzt éppen a ,pongyola
diktatura” ingamozgasai miatt is) az ifjusagi kultura leszarmazottjaként is szdmontarthatd mikdzben szuverén elemeket,
Uj (pedagogiai reformokkal is szinkronban all6 gyermekképet, jorészt kritikai iskolaképet és tarsdalomképet stb.) moti-
vumokat, miifajokat, formakat, alkotokdzdsségeket mikodtetett.

E jelenségvilag elemzését korabban a miivészetpedagdgiai konferenciak sorozataban megtettiik. 2023-ban axio6-
manak tekintjuk ezt a tarsadalomtorténeti- mivelddéstorténeti- mivelddéspolitikai hattérvilagot, uj, atfogo elemzéssel
nem szolgalunk.

2023-ban ujabb portrék, Ujabb adalékok bemutatasaval folytatjuk e munkat. S a vallalkozo - kiilonb6z6 mivészeti
modalitasokat képvisel6 gyakorlati és kutatd szakemberek Ujabb, személyes elkdtelezettségiikbdl fakado, am tudoma-
nyos eszk0zOokkel megkozelitett portrékat mutatnak be. A 2023. évi portrékoszoru szervesen kiegésziti a korabban 2019
ota hagyomanyosan is a Gyermekkultura héroszai cimen jegyzett szimpo6ziumsorozatot, melynek portréi a Tokaj-Hegyalja
Egyetem tamogataséaval konyvalakban is megjelennek (a konferencian mutatjuk majd be a kotetet).

Tehat 2023-ban az 5.1. jeld szimpoziumon Nanay Istvan, a gyermekszinhaz, gyermekszinjatszas ,kritikus baratja”,
Sary Laszlo, az invencidzus muzsikus-zenepedagogus, megannyi kreativ zenei jaték kidolgozodja, a Vidakovics Antal-Ba-
lint Eva tancospar, pécsi koreografusok, tancpedagogusok s a tragikusan koran elveszitett Fenyves Mark, orkesztész,
tanctorténész, Dienes Valéria Utjara Iép6 kutato portréjat mutatjak meg az el6adok.

A kutatast tamogatta:
MTA PTB Dramapedago6giai Albizottsag
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A FIATALOK NEPMUVESZETI STUDIOJA ES A GYERMEKKULTURA

Trencsényi Laszlo
ELTE PPK

Kulcsszavak: Fiatalok Népmdivészeti Studidja; gyermekkultura; ujfolklorizmus

A tanchaz-mozgalom 1972. évi ,z&szlobontasat” gazdag szakirodalom értékelte mér. Bodor Ferenctdl, a kronikéastél ka-
pott nevilk (,nomad nemzedék) kifejezte az alternativ életérzés, posztmodern életreform-hulldm gazdag s arnyalt jelen-
ségét. Kevesebb szé esik e mozgalom ikerparjarol a revival kézm(ives mozgalmakrol. A mozgalomszervezés jelképes
kiindulépontja ugyanaz: a Corvin téri(egykor Népmuivészeti Intézetnek nevezett) NépmivelésiIntézet kivald szakemberi,
népmdveléi és pedagdgiai gardaja dajkalta azokat a miihelyeket, melyek a tanchoz, a néptanchoz illé, az ipari-kereske-
delmi-fogyasztoi tarsadalom bizonyos tagadasat, mindenképpen kritikajat érvényesito targyi kornyezetet kivantak sajat
kezlleg /!/ 1étrehozni. Egyben - a tdnchazhoz hasonldan - az ifjusaqgi kultura vilagaban uj értelmet, Uj tartalmakat ertel-
mezni a néphagyomanyt illetéen. (Mint a tanchaz is, a fiatalok népi kézm(ives mozgalma is kritikaja volt a »bokrétanak«
hasznalt folklorizmusnak, az az Ujfolklorizmus érvényestlt e mihelyekben, mely »hasznalati eszkdzként« kivanta megje-
leniteni a hagyomanyos népi kézmUlvességek termékeit: sajat szovésl dvek, majd ruhak, taskak, ékszerek, edények, ta-
rolok, hangszerek késziiltek kezeik nyoman, s (kiilondsen eleinte) nem piacra készitett divatos arutermelés volt ez (akkor
sem, ha karakteresen eltért a varbeli népmi(vészeti vasarok kinalata a »hivatalos« belvarosi boltok portékaitdl). Zelnik
Jozsef és a (korai) Makovecz iranyitasaval egy-egy taborban mar hajlékok létrehozasa is megvaldsult (pl. Tokajban ezt
pontosan dokumentaltak is).

A kis mlhelyek szervezddtek, s a NépmivelésiIntézet szakmai gondozasa mellett formalisan is |étrejott a Fiatalok
Népmlivészeti Studidja (a tdnchazasok és a muzsikusok is elvileg e szervez6dés ernydje ala tartoztak, de az 6 szerve-
z6désuk valamennyire meégis elklonult, ha kapcsolatok voltak is - nem csupan Borbély Jolan és Martin Gydrgy csaladi
kapcsolatai miatt.

A hasznalhatonak gondolt hagyomanyh targyi vilag Iétrehozasa sziikségképpen vezetett el a gyermekjatékok vi-
lagahoz. A FNS nagy k6z0s akcidja az europai gyermekjatékok rekonstrukcioja volt - ennek kiallitasa lendiletet adott
a munkanak. Hiszen a modern vilagban tartdsan hasznalhaté targyak vilaga erésen korlatozott volt (tartésan nem lehet
jurtaban lakni, csorgatott viaszgyertyaval vilagitani, kozlekedni - bar voltak studiotagok, akik ,szerzetesi fogadalmukhoz”
hiven flizvessz6b6l s fakerekekb6l készitett babakocsiban tologattak kisgyermekeiket.

S innen mar csak egy ugras, hogy mesterkeént, tanitoként gyerekkozdsségeknek adjak at tudasukat. Mivel6dési
kdzpontok mellett a gyerektaborok is ,felvonulasi terepll” kinalkoztak. Kiemelkedik ebbdl az id6sebb nemzedéket kép-
visel6, am nagy empatiat tanusitd Keszler Maria kezdeményezésére 1976-ban Csillebércen sorra kerild, majd kétévente
rendszeresen ismételt orszagos Uttord népmdiveészeti szaktabor is, mely szintetizalta, gazdagitotta, kiadvanyaival mul-
tiplikalta a kialakuld médszertant (melyre a Mora Kiado is felfigyelt).

A kutatast tamogatta

El6adasomban a kovetkezd személyek életmUivének felvillantasat kisérelem meg (interjuk és szakirodalom segitségé-
vel): Bereczky Csaba, Kékes Tobias, Lakatos Lilla, Landgraf Katalin, Nagy Bertalan, Nagy Kristof, Nagy Maria, Székely
Eva, Galanfy Andras, Szittner Andrea, Lovas Katalin, Vidak Istvan. Elsésorban 6k azok, akik a Fiatalok Népmdivészeti Stu-
diojanak pedagogiai fokuszat meghataroztak - felnétté, id6s6d6 mesterré nemesedve a Studié elhalasa utan is.

Irodalom

Zelnik Jozsef (szerk. én.) Régi és uj formak. Magyar Helikon. . Bp

Zelnik Jozsef (1977) Tokaj '76. Népmdivelési Intézet Bp.

Bodor Ferenc (szerk. 1981) Nomad Nemzedék. Népmdivelési Intézet

Trencsényi-Papp (szerk. 1981). Kalandozasok multban és jovoben. Mivészeti taborozasok Csillebércen.
Sagvéri Kdnyvszerkesztiseg, Budapest

Tovabba az emlitett mlvész-pedagogusok kotetei (féként a Mora Kiado Csinald magad sorozataban.)
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PALLADIO NYOMABAN - MODSZER ILLUZIOKELTO

EPITMENYEK TERVEZESERE
Ujfaludi Laszl6 Dr
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem

Kulcsszavak: Palladio; Epitészet, hamis perspektiva, optikai illiziok

Eqgy épitészeti objektumot a torzitott perspektiva alkalmazasaval lehet latszolag tavolabb lévévé tenni, a néz6 szama-
ra novelve az érzékelt mélységet. Ha az a cél, hogy eqgy targyat tavolabb Iévének abrazoljunk, akkor a targyak méretét
(pa-rallaxisat) a valdsagoshoz képest fokozatosan cstkkentjik a nézétol legtavolabb esé pont felé; ekkor a nézének az az
illuzidja, hogy az abrazolt targyak tavolabb vannak. A torzitott perspektiva leghiresebb példaja az Andrea Palladio tervei
alapjan épult Teatro Olimpico Vicenzaban. Ennek szinpadan hét utca részletet épitettek fel torzitott perspektivaval ugy,
hogy a valdjaban 12-15m hosszu épulletsorok 40-50m hosszu utca illuzidjat keltik. A reneszansz idején kiilondsen divatos
volt azilyen illuziokeltd épitmeények létrehozasa. Eqy masik nevezetes példa a Palazzo Spada oszlopcsarnoka Romaban;
Francesco Borromini tervei alapjan éptlt 1632-ben ez a latvanyos oszlopcsarnok. Az oszlopsor 8 m hosszu, de a latvany
egy 32 m hosszu oszlopsor illuzidjat adja, mivel a torzitas 4-szeres.

Sajnalatos médon nem maradtak fenn miszaki leirdsok a tervezés modszereérdél. A témat igen érdekesnek talal-
tam, raadasul igény merlt fel torzitott perspek-tivaju diszletek tervezésére a Harlekin Babszinhazban. Ez megadta avég-
s6 impulzust ahhoz, hogy megkiséreljek egy matematikai/geometriai eljarast kidol-gozni az ilyen, torzitott perspektivaju
épitmények tervezésére. A modszer hasz-nalhatdsagat eqy kétszer négy- és egy kétszer hét oszlopos oszlopcsarnok
mo-delljén ellendriztik. Mindkét esetben megfelelének bizonyult a mddszer. Az eredményt a hét oszlopos eset modell-
jein mutatom be. Az eredeti, 120 cm hosz-szi modell és a 60 cm hosszu (felére kicsinyitett, torzitott perspekti-vaju) osz-
lopcsarnok a jobb oldali belépési sikbdl nézve ugyanazt a képet mutatja, mint az eredeti csarnok.

A modelleket a Harlekin Babszinhaz két munkatarsa: Csonka Erzsébet és Kalo Attila készitette, mindkett&jiket
koszonet illeti odaado, segit6kész munkajukert.

A szamitasi modszer alapjan készitett grafikonok segitségével barmilyen épit-mény (pl. oszlopcsarnok, vagy akar
éplletsor)torzitott (hamis perspektivaju) valtozata kdnnyen, kiilondsebb szaktudas nélkil méretezheté. Az eredmények-
re alapozva felépithet6 egy gyakorl6 program iskolasok szamara a perspektiva és a torzitott perspektiva tanulmanyozasa
céljabdl. A bonyolult és id6igényes 3D modellek épitése helyett mar(a modszer alapjan készitett) 2D rajzok is elésegit-he-
tik a perspektiva és a torzitott perspektiva jobb megértését.

Az el6adason - amennyiben lehetdséq lesz ra - a modszer 2D valtozata kertilhet bemutatasra.

A torzitott perspektiva magyarazata, példakkal:
https://en.wikipedia.org/wiki/Forced_perspective

Irodalom
Daniela Bertol; David Foell (1997). Designing Digital Space: An Architect’s Guide to Virtual Reality. John Wiley & Sons.
ISBN 978-0-471-14662-9.
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KORMU-PROJEKTEK,
AVAGY TYUKLEPESBEN A MODERN MUVESZETEK FELE.

Urban Tamara Eszter *, Boldizsar-Molnar Gyorgyi **
* Szolnoki Szakképzési Centrum
** Szolnoki Szakképzési Centrum

Kulcsszavak: Kortars; Reflexio; Differencialas

Minden mUivészeti jelenséqg sokkal teljesebb annal, semhogy barmilyen részletes definicioval egy hatarig kimerithetnénk
azt. A kortars mlivészet sokak szamara még ma is idegen, olyasmi, amir6l azt gondoljak, hogy nem érthetd, ,elvont”. Va-
lami, ami csak egy szlk réteget szélit meg. Noha pont a kortars mlvészet az, ami leginkabb atélhet szamunkra, hiszen
abbol az aktualis kontextusbdl épitkezik, ami mindannyiunkat korllvesz. Mvésztanarként a munkank soran fontosnak
tartjuk, hogy olyan projekteken dolgozzunk a didkokkal, amelyek soran tarsadalmi, dkoldgiai, kulturalis vagy mas kor-
tars helyzetekre reflektalhatunk, ezzel is szélesitve a diakok szemléletmadjat. A mivészettel valo nevelés altal kbzelebb
vihetjik 6ket ezekhez az ismeretekhez, predesztinalhatjuk az alkot6i folyamatokat. A kreativ alkotasi modszerek, kon-
cepciok felépitésén keresztll kutassak a lehet6ségeket, a kor aktualis kérdéseire adott valaszokat megértsék, ezaltal
fejlesszék a sajat valaszadasi képességeiket. Ugyanakkor képesek legyenek ezaltal mélyebb érzéseket, gondolatokat
ateélni és atadni, amelyek szintén az ket korulvevé vilaghol szarmaznak.

A Ludwig MUzeum ,Van miivészi vénad?” palyazatan kifejezetten egy 6kologiai problémara szerettiink volna ravila-
gitani, amelyben mindannyian érintettek vagyunk, de a kdvetkezmények a tavoli jovére is kihatnak. Az ilyen és ehhez ha-
sonlo6 palyazatok remek lehet6séget nyujtanak a diakok szamara, hogy megmeérettessék magukat orszagos, illetve nem-
zetkozi szintenis. Ugy gondoljuk, hogy az itt szerzett tapasztalatok nagyban megerdsitik azt a mivészettel valo nevelést,
a kreativitas és a problémamegoldo6 képesség fejl6dését, az egyéni Utkeresést. Hogy bejarjak ezt az utat, a dinamikusan
valtozo miveészeti médiumok lehetdséget adnak a didkok motivacidjanak fenntartasahoz, am ehhez olyan differencialt
pedagdgiai eszkozdkre van szikség, amelyek tamogatjak mind az egyéni mind csapatmunkaban torténd elképzeléseket.

Irodalom

Beke Laszlo - Mialkotasok elemzése, Nemzeti Tankdnyvkiado, Budapest 1985

Aknai Tamés - Deltataj. Egyetemes muvészettdrténet mindenkinek 1980-2000 Dialog Campus kiadd, 2011
Umberto Eco - A Szépséqg torténete, Eurdpa Konyvkiadd, Budapest, 2010

Creative Evolution: Henri Bergson, 2018

A kutatast tamogatta:

Budapesti Corvinus Egyetem, Vizualis Kultura Kutatécsoport
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TERAPIAS LEHETOSEGEK A ZENEPEDAGOGIABAN

Varga Agnes *, Ke6 Barbara **
*ELTE Béarczi Gusztav Gyogypedagdgiai Kar
**ELTE Barczi Gusztav Gydgypedagagiai Kar

Kulcsszavak: zenepedagogia; zeneterapia; tanulasi nehézségek

Kodaly zenei nevelési koncepcioja kilonleges és egyedi alapjaul szolgal a hazai zeneoktatasnak, valamint a zenepeda-
gbgia és zeneterapia metszetén elhelyezhet6 mivészetalapi mddszereknek (pl.: Kokas-maodszer, neurozeneterapia és
egyéb zeneterdpias modszerek, Rajko-mddszer, Ulwila-mddszer, Kovacs-modszer). E palettat kozelebbrél szemlélve
megtalaljuk a mlivészetpedagogiai terapia “zenei alteregoit”, ami fékent a nélkilozhetetlen kellékek azonossagabal fa-
kad (bizalmi légkor, teljes figyelem és tisztelet, tisztazott szabaly- és keretrendszer, a motivaltsag megsegitése, kapcso-
l6das, jaték, holisztikus szemlélet, egyénre szabottsag, stb.). Még fontosabb kapocs maga a gyermek, akiért a folyamat
van. Bel6le indul ki, az 6 er6sségeire épit és az 6 szikségleteit célozza meg.

Egyre tobbszor hallani kollégaktol, hogy .a mai gyerekek masok”, hogy nekik mar ,nem elég” a korabbi modszer,
hogy valtozni, valtoztatni, valtoznunk kell... Es egyre tdbb olyan helyzetet general az élet, ahol a gyermeknek terapias
megsegitésre van sziiksége, adott esetben zenepedagogiai keretek kozott. De vajon készen allunk ezekre a kihivasok-
ra? A terapias célok kilénleges attitidot és nem utolsé sorban megfelel6 kompetenciakat kivannak meg a folyamatot
megseqité szakembertdl (Varga, 2019). Melyek azok a zenei mUvészetalapi modszerek, amelyek ilyenkor rendelkezésre
allnak, és mennyire fedik le ezek a jelen és jovd gyermekeének sziikségleteit? Mennyire elérhet6ek e modszerek a peda-
gbégus tarsadalom szamara és mennyire nyitottak rajuk a kollégak? Rendelkeznek-e a pedagogusok a sziikséges terapi-
as, pszicholdgiai, gydgypedagogiai ismeretekkel az ilyen jellegli folyamatokhoz? Milyen valtozasokat igényel a rendszer?
El6adasunk ezekre a kérdésekre keresi a valaszokat, amelyeket egy zenei alapfoku mivészeti iskolaban végzett kutatas
tapasztalatai tesznek megfoghatova és konkrét gyakorlati példakkal alatdmaszthatova, fokuszban a kilonleges banas-
modot igényl6 gyermekek zeneoktatasi nehézségeivel és lehetéségeivel.

Feltételeztlk, hogy 1.) a zeneiskolaban egyre t6bb a sajatos nevelésiigényd, ill. a kiilonb6z6 tanuldsi, magatartasi
beilleszkedési zavarokkal kiizd6 tanuld, 2.) a zenetanarok képzésik soran keveset, vagy egyaltaldn nem tanultak a saja-
tos nevelésiigényd, ill. kiilonb6z6 tanulasi, magatartasi beilleszkedési zavarokkal é16 gyermekekrdl 3.) a kollégak korében
lenne igény a szikséges gyogypedagogiai, pszichologiai, illetve terapias ismereteket és modszereket kdzvetitd progra-
mokra(Ke6, 2023). Kérddives kutatasunk mindharom hipotézist igazolta. Erre valaszként bemutatunk néhany potencialis
modszert és eszkdzt - kihangsulyozva ezek jelent6segeét a jelen és jové gyermekeinek megtamogatésaban.

Irodalom

Ked6 B.(2023). A tanulasi nehézséggel kiizd6 és a sajatos nevelési igényl gyermekek zeneiskolai képzésilehetéségei.
ELTE-BGGYK, szakdolgozat.

Varga A. (2019). Ez mind zeneterapia. Fejleszté Pedagdgia. 30(1-3), 38-43
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OVODASOK A MUZEUMBAN
A MUZEUMPEDAGOGUS ES AZ OVODAPEDAGOGUS
PERSPEKTIVAJABOL

Varga Dora *, Szerdahelyi Katalin **, Aggné Pirka Veronika ***, Paal Zsuzsanna ****, Kolosai Nedda
*Hetedhét Jatékmuzeum
**ELTE TOK Gyakorlé Ovoda
©*ELTE TOK
**x Magyar Képzémuvészeti Egyetem
weex ELTE TOK

kkkkk

Kulcsszavak: gyermekkultura; 6vodasok muzeumi tanulasa; targykdzpontusag

Az el6adas kozponti témaja egy olyan, kisgyerekeket megszolitdé muzeumpedagogiai foglalkozas, melyet tobb szakem-
berrel egylttmikdédve dolgoztunk ki a Hetedhét Jatékmuzeumban talalhato Réber Laszld Vonalba zart térténetek cimd
allando kiallitashoz. A projekt révid tava célja, hogy az évodas kord gyermekeknek olyan muzeumi tevékenységet kinal-
junk, mellyel sikerul ket kozelebb hoznunk kortars muivészeti kiallitashoz, ugy, hogy onnan pozitiv éiményekkel, pozitiv
érzékszervi tapasztalatokkal gazdagodva tavozzanak (Torgyik, 2018; Kolosai, 2021). Ez megalapozza hosszu tavu célja-
inkat: valjanak muzeumlatogatova, szivesen, orommel ldtogassanak vissza a muzeumba, valamint természetesen mas
muzeumokba.

A jelen oktatasi rendszer a verbalis, kognitiv tanulast preferalja a targykdzpontu tanuldssal szemben, holott ez
utébbi sokat segit abban, hogy jobban megfigyeljik, megértsiik, tobb érzékszerven keresztil megismerjik a bennlinket
korilvevo vilagot (Koltai, 2011; Foght(ly és Kesik, 2018). A targyk6zpontu tanulds a tanulasi nehézségekkel, részképes-
ség-zavarral kiizd6 gyermekek esetén elhalvanyit(hat)ja a hagyomanyos tanulasi médszerek alkalmazasaval szerzett és
mert tudasbéli kilonbségeket. Felfed addig rejtett képességeket, egyarant sikerélményhez juttathatja a perifériara ke-
ralt gyermekeket.

Ezért a mizeumpedagogiai foglalkozasok legfébb szempontja (a jatékossag elvén tul) a targykdzpontlsag. Min-
den alkalommal lehetdséget adunk a gyermekeknek arra, hogy kézbe vehetd eszkdzok fokozzak a muzeumi elményt, és
ne csupan vitrineken, és bekeretezett mlveken keresztll vizualisan, hanem taktilis uton fizikailag is Uj tapasztalatokat
szerezhessenek. A tevékenységek tervezéséneél szem el6tt tartjuk a kompetenciak fejlesztését. Mizeumpedagogiai fog-
lalkozasokat dvodas kortol egészen kdzépiskolas korosztalyig kinalunk, melyek id6tartama altaldban 60 perc, 6vodasok
esetében 30-35 perc az iranyitott tevékenység, a fennmaradé idében pedig a témahoz kapcsolddd autentikus eszk6zok-
kel vald szabad jatéktevékenységre van lehet6ség. A Moskovszky- és a Réber gyljteményhez kapcsolddva tobb tematika
kozll valaszthatnak a pedagogusok muzeumpedagogiai foglalkozast.

Az aktualis muzeumpedagogiai foglalkozasban az illusztraciokon van a hangsuly. Eqy problémat tarunk az 6vo-
dasok elé, amit egymassal egylttmikddve kell megoldaniuk, a kerettorténet azt sugallja szamukra, nélkllozhetetlenek
(Nahalka, 2003) a siker érdekében. A konyvekhez készllt illusztraciok eredeti torténeteitdl elrugaszkodunk, a muzeumi
térhez, a konkrét grafikakhoz kialakitott torténettel és probatételekkel fedezik fel a gyerekek a képeket, azok apro rész-
leteit. A grafikdkhoz kapcsolodo jatékos feladatokat sajat vizualis kommunikacios eszkoztarukkal, a mesébe vald belé-
péssel, dramapedagogiai eszk6zdkkel oldjak meg a gyerekek a végsd katarzis eléréséhez.

Tapasztalataink szerint a muzeumban pozitiv éiményeket atéld gyerekek szivesen jonnek késébb akar bérlettel
csoportosan, akar csaladtagjaikkal egyditt Ujra mizeumba.

A kutatast tdmogatta

Készilt az RRF-2.3.1-21-2022-00013 azonositoszamu ,Tarsadalmi Innovaciés Nemzeti Laboratérium” elnevezés( projekt-
ben, Magyarorszag Helyreallitasi és Ellenalléképességi Tervének keretében, az Eurépai Unio Helyreallitasi és Ellenalloké-
pességi Eszk6zének tamogatasaval.

Irodalom

Foghtdy, K. és Kesik, G. (2018, Eds.). Sokszinli muzeumpedagdgia. Muzeumi Oktatasi és Médszertani Kdzpont.
ISBN 978-615-5123-65-8/ISSN 2060-9957

Kolosai, N.(2021). A csaladdok szerepe a gyermek kultirdhoz valo viszonyanak formalasaban.
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In Kajari Gabi és Pacsika Marton (Eds), Tavol is kozel... Mizeumok Oszi Fesztivalja minden korilmények kozétt (pp.
97-113). Muzeumi iranytl 30. Szabadtéri Néprajzi Mizeum - Mizeumi Oktatasi és Mdodszertani Kdzpont. https://
mokk.skanzen.hu/modszertani-kiadvanyokl

Koltai, Zs. (2011). A muzeumi kulturakozvetités valtozo vildga: a muzeumi kulturakozvetités pedagdgiai és andragogiai
szempontu vizsgalata. Iskolakultura- konyvek 41.

Nahalka, I.(2003). Hogyan alakul ki a tudas a gyermekben? Konstruktivizmus és pedagdgia. Nemzedékek Tudéasa
Tankonyvkiadd.

Torgyik, J.(2018). Tanulds, megismerés, személyiségfejlddés a muzeumban. In(u6), Tanulas a muzeumpedagdgia
modszereivel (pp. 38-52). E6tvos Jozsef Konyvkiado.
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MUVESZETTERAPIA A MUZEUMBAN

Varga Zita
Ludwig MUzeum - Kortars Mlvészeti Muzeum

Kulcsszavak: mUivészetterapia; muzeumpedagogia; kortars mivészet

Amig a kortars miivészeknek mar nem csak a tokéletes esztétikum elérése kell, hogy lebegjen a szemik el6tt, hanem
sajatos latasmodjukkal akar kornyezeti, tarsadalmi, gazdasagi problémakra is felhivhatjak a figyelmet és tikrot tarthat-
nak a latogatok felé, ezaltal a mizeumpedagogusok feladatkore a vizudlis nevelés mellett egy Ujfajta kihivassal bdvilt
aszocialis érzékenyitésben valo aktiv szerepvallalassal. Az attitidformalas elengedhetetlen része a mentalis egészsegét
célzo torekvések legyen szd diak, feln6tt vagy nyugdijas csoportrol. Mégis hogyan lehet a mivészetterapia széles eszkoz-
tarat integralni egy kortars képzémiivészeti muzeum muzeumpedagdgiai kinalataba? Ugy gondolom, szamtalan médon.
El6adasomban arra teszek kisérletet, hogy bemutassam az utébbi harom év fokuszalt gyakorlatait a témaban vagyis mi-
ként lehet dnismereti célu feladattipusokat muzeumpedagdgiai és mlivészetterapias foglalkozasokon hasznalni, milyen
szerepe lehet a kiallitotérnek egy elmélyllést célzo kifejezetten a lelassulast el8segitdé programon. Két tovabbi peldaval
szeretném az el6adasomat szemléletesebbé tenni egy kollektiv traumakkal foglalkozd kiallitashoz az egyéni latogatok
szamara készitett muzeumpedago6gia kiadvany bemutatasan és egy magyarul nem beszél6 menekilt n6k csoportja-
nak tartott interaktiv tarlatvezetés felidézésén keresztil. A mialkotasok befogadasanak egy Uj megkdzelitési formaja,

motivumrendszerének behatobb szemrevételezésére, talan maradandobb élményt is kinal a mivek megismerésére.

Irodalom

lllés Aniko: Miivészetterapia a kdzoktatasban: elméleti és etikai megfontolasok Uj pedagodgiai szemle, 2009. (59. évf.)
5-6. sz. 233-240. old.

Kiss Virag: A mlvészetterapia szakmaisaga vizualis terlleten Szocialpedagogia, 2017. 1-2. sz. 38-56. old.

Kiss Virag: A vizualis mivészetpedagdgia és mlvészetterapia 6sszehasonlitasa a tanari és terapeuta kompetenciak
tikrében, Doktori disszertacio, ELTE, 2014

Mérei Ferenc: Az izlésélmény elemzése. In: Farkas, A., Gyebnar, V. (szerk.) Vizualis mlvészetek pszicholdgiaja 1.
Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 1995. 231-248. old.
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AKADEMIA VAGY OKJ?
TECHNIKAI TUDAS A VIZUALIS KOMMUNIKACIO
KEPZESBEN - AZ ELTE UJ MEDIADIZAJN
SZAKIRANYANAK FELEPITESE

Vécsey Virag
ELTE BTK

Kulcsszavak: Médiadizajn; Vizualis kommunikacio; Animacio
Az el6adéas oktatasi, kutatasi hattere

A 2021/22-es tanévben indult el az ELTE BTK, Média és kommunikacié szak Média Dizajn szakiranya (specializacioja).
Az alapvetéen verbalis és irott kommunikaciét és médiat, valamint a kultura és média tagan értelmezett kereteit okta-
to és kutatd mihely ezzel kiegészilt egy vizualis képalkoto6 diszciplinaval, amely a dizajn szemléletet oktatasi-kutatasi
kai-technologiai kreativitast és vizualitast fejlesztd keretrendszert, amely a vizualis el6képzettséggel nem, vagy csak
csekély mértékben rendelkez6 hallgatokat késziti fel a kreativ ipar és a vizualis média, mint munkateruletek kihivasaira.

A digitalis képi fordulat utan a kommunikacio- és médiatudomany sem teheti mar meg, hogy pedago6giai modszereiben
ne reflektaljon a vizualis tanulas és megértés jelenvaldsagara. A 21. szazad kihivasai egy olyan uj, dizajnt, vizualis kom-
munikaciot és tervezést magaban foglald interdiszciplina képét rajzoljak ki, ahol a média és kommunikacié a vizualis
kulturaval egy Iényeget alkotva Uj iranyokba tereli magat az alkoto kreativitast is.

Els6 szakasz: elméleti keretek

Az el6adas els6 szakaszaban roviden ismertetem azokat az elIméleti kereteket, amelyek segitségével megalkottuk a mé-
dia dizajn sepcializacio curriculumat. Kiilonés hangsulyt fektettlink a kreativitasfejlesztés, a szoftverismeret, az érzé-
kenyités valamint a kritikai gondolkodas kialakitasara, fejlesztésére. A képzeés eléképei kozoé az ulmi totalis pedagdgiat
valamint a manchesteri critical studies hagyomanyait épitettik be.

Masodik szakasz: a program bemutatasa
Az el6adas masodik részében bemutatom az alkalmazott pedagdgiai modszereket, stratégiakat. A curriculum és a képzés
felépitésének folyamatat, valamint média dizajn képzés helyét egy alapvet6en verbalitasra épll6 képzési rendszerben.

Lezaras, értékelés: hallgatéi munkak
Az el6adas befejez6 szakaszaban hallgatoi munkakon keresztil értékelem a program eddig sikerességét és a modszer-
tanok bevéldsdnak méréseére is ajanlasokat fogalmazok meg.

Egy olyan Uj, dizajnt, vizualis és digitalis kreativitast kozpontba helyez6 tarsadalmilag érzékeny és kritikus komplex
diszciplina képét fogalmazom meg, amely modellként is szolgalhat a hasonlé képzések inditasahoz.

A kutatast tamogatta:
Az el6adas kapcsolddik az ELTE BTK Filozofiatudomanyi Doktori Iskola,
Film, média és kulturaelmélet doktori program keretin belll megval6suld kutatashoz.
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PARALLEL HUNGARY COLLECTIVE:
OUR COMMON PROSPECTS
(THE ARTISTIC STEPENDIUM HUNGARICUM
DOCTORAL STUDENTS'LONG TERM RESEARCH

BASED COLLABORATIVE ARTISTIC PROJECT 2019-1023)

Tinde Varga
The Hungarian University of Fine Art

Paralell Hungary Collective is a collaborative initiative of doctorate students studying at the Doctoral School of the
Hungarian University of Fine Arts as part of the Stipendium Hungaricum. For students applying from countries outside of
the European region, from Latin America to the Far East, the scholarship allows for a four-year study program in Hungary.

We started working together in 2019 as an experimental group project. Our aim was to create an exhibition based on
regular meetings where knowledge exchange of the different cultures was the primary goal. The collaborative project
with MKE doctoral students from outside of Europe was significant for a number of reasons. On the one hand, the aim
was to establish a community and learning framework that would facilitate the cultural integration of the students,
provide a regular meeting point, and utilize the internal and supportive resources of the community members, focusing
on their artistic development and their search for cultural integration. On the other hand, as a result of the artistic
training, the organisation of exhibitions and related events was seen as the most appropriate formal framework for the
joint work of doctoral students and for communication with members of the host country. As the students are young
adults, the project experimented with methods that we developed together and adapted to changing circumstances.

Four sub-projects were carried out between 2019-2023 and we are in the process of elaborating on the fifth.

In the first project over the course of more than six months of work, the doctoral students examined the cultural and
social differences between Hungarian and their own cultures from the critical perspective of ,strangeness” [Simmel].
The experience of their own strangeness and the question of cultural identity came to the fore. We experimented with
methods that were constantly adapting to changing circumstances.

The first exhibition opened when the pandemic hit Europe, just weeks before Hungary’s shutdown in 2020. The new
situation presented new challenges: not only did they have to deal with the foreigness of another culture, but they also
had to adjust to a situation in which the future seemed to hold even more unpredictable changes, far more incalculable
circumstances both in terms of daily life and artistic prospects.

So the collaboration turned out to be a constant experiment with the changing condition. The second project therefore
was an edition of the “Contemporary Cosmopolitan Cookbook,” in 2021 during the lockdown where we could work only
online. The third project in 2022 focused on the issue of future perspectives and visions: how the graduating student-
artists see future scenarios either world-wide or in their close cultural contexts.

The fourth project was a new experiment with a cultural hub within the framework of the KEK Open! festival in the spring
of 2023. The hub experimented with social outreach and extending methodological knowledge.

My paper will present the projects, their methodological as well as conceptual framework, and the most crucial questions
we faced in artistic research methodology related to the collaborative project.
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